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RESUMO

A professoralidade constitui processo de construcdo do sujeito professor no curso de sua
trajetoria pessoal e profissional, abrangendo espagos e tempos em que ele reconstréi seus
saberes e sua pratica educativa (OLIVEIRA, 2003). A professoralidade refere-se, portanto, ao
que o professor esta sendo e ao que podera vir a ser, a partir das experiéncias vivenciadas, da
formacdo, da autoformacdo, dos saberes e das aprendizagens docentes construidas na
experiéncia profissional (PEREIRA, 2000). Nessa perspectiva, esta pesquisa tem como objeto
de estudo a constituicdo da professoralidade de alfabetizadoras experientes, considerando a
trajetoria profissional vivida, bem como a identificacdo de caracteristicas importantes sobre
ser professora alfabetizadora e sobre saber-ensinar. A pesquisa tem como objetivo geral
investigar como ocorre a constituicdo da professoralidade de alfabetizadoras experientes no
percurso profissional. O desenvolvimento de investigacdo sobre a professoralidade de
alfabetizadoras experientes contribui para o entendimento de que é possivel a concretizacao
de préaticas bem sucedidas no ambito do ensino da linguagem escrita e sobre o ser
alfabetizadora. As reflexdes tedrico-metodoldgicas empreendidas no estudo apoiam-se nas
contribuicdes de Pereira (1996), Bolzan e lIsaia (2006), Novoa (1992, 1995, 2000, 2010),
Soares (2010), Ferreiro e Teberosky (1999), Brito (2003, 2007), Souza (2009), Josso (2010),
Tardif (2002), Shon (2002; 1997), Guedes-Pinto (2008), entre outros. No ambito da dimenséo
tedrica, a partir dos estudos de Pereira (1996, 2000) e Bolzan e lIsaia (2006; 2007), a
professoralidade é entendida como processo de constituicdo do ser professor, com
implicagdes no redimensionamento do saber, saber ser e saber fazer. Trata-se de um estudo de
natureza qualitativa, demarcando a pesquisa narrativa como método e técnica de investigacao.
Os sujeitos desta pesquisa sé@o cinco professoras alfabetizadoras, em final de carreira,
pertencentes a cinco escolas publicas municipais da cidade de José de Freitas-Pl. O processo
de producéo de dados da pesquisa ocorreu por meio de entrevistas narrativas e da escrita de
memoriais docentes, recursos que possibilitaram as professores evocacbes sobre seus
percursos da professoralidade alfabetizadora, refletindo acerca de suas experiéncias na
alfabetizacdo de criancas. A partir das narrativas professorais, foi possivel a analise dos
aspectos significativos na constituicdo da professoralidade alfabetizadora. Os dados revelaram
narrativas docentes singulares, explicitando o que as professoras pensam sobre suas
experiéncias na alfabetizacdo, particularmente sobre como se constitui a professoralidade. A
pesquisa registra, entdo, que a professoralidade alfabetizadora ndo se produz somente com
conhecimentos e saberes pedagogicos, delineando-se a partir de dimensdes afetivas e
subjetivas intercambiadas a maneira de ser da pessoa do professor, portanto, a
professoralidade é construida pelo eu-pessoal que potencializa o eu-profissional. Desse modo,
a investigacdo para a compreensdo do processo de constituicdo da professoralidade das
alfabetizadoras, em sua dinamica e complexidade, denota que ser professor envolve a
reinvencgéo do saber, do saber-fazer e do saber-ser.

Palavras-chave: Pratica Pedagogica. Alfabetizacdo. Professoralidade. Pesquisa Narrativa.



ABSTRACT

The construction process is professoralidade the subject teacher in the course of his personal
and professional, covering spaces and times in which he reconstructs their knowledge and
their educational practice (OLIVEIRA, 2003). Professoralidade A refers therefore to the
teacher is and what could be, as of experiences, training, self-training, knowledge and
learning teachers built on professional experience (PEREIRA, 2000). this perspective, this
research aims to study the constitution the professoralidade of literacy experts, considering the
career lived, as well as the identification of important features about being a teacher and
literacy on know-ensinar.A research aims at investigating how does the constitution of
professoralidade of literacy experienced career. The research on the development of literacy
professoralidade experienced contributes to the understanding that it is possible to achieve
successful practices in teaching language and writing about being alfabetizadora.As
theoretical and methodological reflections undertaken in the study rely on contributions
Pereira (1996), Bolzan and lsaia (2006), N6voa (1992, 1995, 2000, 2010), Soares (2010),
Smith and Teberosky (1999), Brito (2003), Souza (2009), Josso (2010) , Tardif ( 2002), Shon
(2002, 1997), Guedes-Pinto (2008), among others. Within the theoretical dimension, from the
studies of Pereira (1996, 2000) and Bolzan and lIsaia (2006, 2007), professoralidade is
understood as a process of constitution of the teacher, with implications for resizing the know
know know and be fazer. Trata is a qualitative study, pointing out the narrative as a research
method and technique of investigation. The subjects are five literacy teachers in late career,
from five public schools of the town of Jose de Freitas-Pl. The production process of the
survey data was through interviews and narratives written memorials of teachers, resources
that enabled the teachers about their evocations of professoralidade literacy courses, reflecting
about their experiences in the literacy of children. From the narratives professorial, it was
possible to analyze the significant aspects of the constitution professoralidade literacy. The
data revealed teachers singular narratives, explaining what teachers think about their
experiences in literacy, particularly on how to constitute the professoralidade. The research
records, then, that professoralidade literacy not only produces knowledge and pedagogical
knowledge, outlining from affective and subjective dimensions exchanged the way to be the
person of the teacher, so the professoralidade is built by personal self that enhances the self-
training. Thus, research to understand the process of constitution of professoralidade of
literacy in their dynamics and complexity, denotes that being a teacher involves the
reinvention of knowledge, know-how and know-be.

Keywords: Pedagogical Practice. Literacy. Professoralidade. Narrative Research.
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CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

No cotidiano escolar, o ensino da leitura e da escrita tem provocado inquietacfes nos
professores, pais, instituicdes e estudiosos que lidam diretamente com a problematica da
alfabetizacdo das criangas que se encontram em situacdo de fracasso escolar. Sob esta Gtica,
ndo podemos ignorar a complexidade do processo de alfabetizacdo, bem como ndo podemos
desconsiderar a importancia do professor alfabetizador na concretizacdo de praticas
inovadoras no ambito do processo educativo. Emerge, nesse contexto, o reconhecimento de
que o sujeito professor, a construcdo de sua professoralidade e o produzir-se professor sdo
aspectos relevantes no estudo da problematica da educacéo brasileira e, de modo especial, nas
reflexdes sobre a alfabetizacdo de criangas.

Desse modo, reconhecemos que o estudo sobre a constituicdo da professoralidade de
alfabetizadores experientes, portanto, é tematica relevante por oportunizar o conhecimento
acerca do ser professora alfabetizadora numa sociedade na qual muitas criangas convivem
com situaces de fracasso escolar. E valido esclarecermos que a professoralidade no &mbito
desse estudo é entendida como o processo de construcdo do sujeito professor no curso de sua
trajetoria pessoal e profissional, abrangendo espacos e tempos em que ele reconstréi sua
préatica educativa. Essencialmente, para o desenvolvimento deste estudo, contamos com a
colaboracdo de professoras experientes. Convém destacar que utilizamos a expressao
professoras experientes e professoras em final de carreira como correlatas.

A nocdo de experiéncia que defendemos esta alicercada em Tardif e Lessard (2011,
p. 51) quando afirmam que, em educacdo, ao se falar de professor experiente, normalmente,
trata-se daquele que conhece as estratégias da profissao, que sabe controlar os alunos, porque
desenvolveu, com o tempo e o costume, certas habilidades e rotinas que ajudam a resolver os
problemas tipicos. Conforme os autores, o professor experiente ¢ “[...] um pouco como um
artesdo, diante dos diversos problemas concretos, ele possui um repertorio eficaz de solucdes
adquiridas durante uma longa pratica do oficio”.

Guiados por esse entendimento, analisamos a pratica pedagogica dos professores
alfabetizadores como uma realidade complexa que, nesse contexto, emerge a necessidade de
ouvirmos o professor, suas narrativas e relatos da sua trajetoria pessoal e profissional, para
desvelar como nos constituimos professores, aspecto importante para entendermos a pratica
pedagdgica. Investigar a professoralidade de alfabetizadoras experientes, portanto, contribui

para o entendimento de que é possivel a concretizagdo de praticas bem sucedidas no ambito
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do ensino da linguagem escrita. Desse modo, a opgdo em trabalhar com profissionais
experientes, sucede-se por acreditarmos que, no decurso das suas vivéncias e de suas praticas,
as professoras tém refletido sobre suas maneiras de ser e de estar na profisséo.

A esse respeito, salientamos que é comum encontrarmos alfabetizadores em final de
carreira que se rendem a lamentagOes e descrencas em seu fazer docente, explicitando
dificuldades para adquirir e reelaborar saberes necessarios ao exercicio das praticas
alfabetizadoras requeridas no contexto da sociedade letrada. Em nossa trajetdria profissional,
entretanto, observamos a existéncia de professoras que, em final de carreira, apesar do
cansago e das marcas que o oficio imprimiu, continuam a exercer a pratica alfabetizadora de
maneira competente e comprometida, conferindo eficiéncia ao saber-ensinar, demonstrando
capacidade de reelaborar saberes e fazeres, conforme as necessidades do trabalho docente.

Essa constatacdo fomenta nossas reflexdes sobre os conflitos e as possibilidades da
constituicdo da professoralidade, despertando-nos para um olhar mais atento ao processo de
alfabetizacdo das criancas, considerando que esse processo corresponde a uma base
substancial da sua vida escolar. Esta pesquisa decorre, portanto, de nossa vivéncia profissional
com as criancas (das classes de alfabetizacdo) e com jovens do ensino médio. Essa vivéncia
nos provocou/provoca questionamentos sobre a prética alfabetizadora, remetendo-nos ao
interesse de compreender que a construcdo da professoralidade encontra-se intrinsecamente
ligada as experiéncias docentes no processo de ensinar/aprender.

Na trajetoria profissional mencionada, deparamo-nos com situacdes complexas, tanto
na educacdo bésica, quanto no processo de aquisicdo da leitura e da escrita pelo aluno dos
anos iniciais do ensino fundamental. Na educacdo béasica, encontramos um nimero bastante
significativo de alunos que apenas decodificam textos, sem, de fato, entender os significados e
os usos das palavras em diferentes contextos e, consequentemente, ndo corresponde as
demandas de letramento da sociedade. Esses aspectos reforcam a ideia de que certas
dimensdes, como as sociais, culturais, politicas, contextuais e pessoais, durante muito tempo,
foram desconsideradas pela escola, por pesquisadores e por professores.

Ademais é pertinente realcar que a alfabetizacdo ndo se limita a aprendizagem do ler e
escrever, uma vez gque a escrita esta vinculada as préaticas sociais. Alfabetizar, nesse sentido,
requer a insercao da crianca nas diferentes situacOes sociais de usos da escrita, fazendo o uso
competente desse objeto sociocultural na I6gica de exercer sua cidadania plena.

Por outro lado, é importante fazermos referéncias aos procedimentos de aquisi¢cdo de
leitura e escrita como pratica que coloca o professor alfabetizador diante das dificuldades no

processo de alfabetizacdo. Conforme Ferreiro e Teberosky (1999), essas dificuldades ocorrem
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pela auséncia de conhecimento do professor sobre 0s esquemas mentais de representacao
grafica da crianca no percurso de alfabetizacdo e de letramento. Nessa perspectiva,
considerando a importancia dessa tematica e a vivéncia como professora alfabetizadora,
elegemos como objeto de estudo a constituicdo da professoralidade de alfabetizadoras
experientes.

O estudo dessa temética nos instigou a desenvolver a pesquisa com um olhar para as
professoras que estdo em final de carreira, visto que possuem um ciclo de vida construido ao
longo de um percurso como pessoa e como profissional. Desse modo, a vida, as experiéncias
e as aprendizagens representam, também, espacos de constru¢cdo de um processo de
professoralidade. Acreditamos, ainda, que ser professor ndo é somente exercer a profissao,
estando diante de uma classe. Varios aspectos compdem o ser professor: a reflexdo que realiza
na e sobre a préatica e os saberes construidos na profissdo. Esses aspectos, articulados aos
processos reflexivos na e sobre a pratica do professor, influenciardo a constituicdo da
professoralidade. Portanto, para alcancarmos 0 nosso objeto de estudo, é necessario que
tenhamos em mente o que, de fato, significa professoralidade. Para tanto, fundamentamo-nos
em defini¢bes que enunciam claramente esta dimensdo docente.

Na visdo de Pereira (2000), a professoralidade é o jeito e 0 modo de ser que o
professor concebe como via primordial para inserir-se tanto no seu campo individual, quanto
na coletividade. Refere-se ao que o professor estd sendo e ao que podera vir a ser, envolvendo
suas experiéncias, formacdo, saberes e aprendizagens constituidas no exercicio profissional.
Isaia e Bolzan (2007) entendem a professoralidade como um processo que implica o dominio
de saberes e de fazeres de determinado campo e a sensibilidade do docente em termos de
atitudes e valores de aprender e formar-se. Em outras palavras, a professoralidade
corresponde a0 movimento de construcdo da aprendizagem do ser professor que comeca
desde a formacdo inicial e se estende ao longo do percurso de formacdo, por meio da
apropriacéo do saber, do fazer e dos conhecimentos, envolvendo a subjetividade docente.

Conforme as consideracdes expostas, salientamos a necessidade do desenvolvimento
de estudos e investigacdo sobre o percurso profissional de alfabetizadores experientes,
sublinhando, de modo especial, aqueles em final de carreira que trabalham no processo de
alfabetizacdo nos anos iniciais, haja vista a experiéncia revelar o saber docente construido e
reconstruido continuamente nas trilhas dessa trajetoria. Acreditamos que da pratica de
alfabetizadoras experientes advém grandes contribuicdes para o processo de aquisicdo da

leitura e escrita das criangas. Os saberes da experiéncia, aliados aos processos formativos,
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poderdo enriquecer as investigacbes que remetem a constituicdo da professoralidade
alfabetizadora, explicitando as diferentes nuances da préatica pedagodgica de alfabetizacéo.

A professoralidade de alfabetizadoras experientes nesta pesquisa teve como referéncia
os estudos de Huberman (2000), que, ao se reportar aos professores em final de carreira,
focaliza as fases de “serenidade e distanciamento afetivo” e fase do “desinvestimento”. E
valido esclarecer que a fase “serenidade e distanciamento afetivo™ corresponde a quarta fase
da carreira profissional e a fase de “desinvestimento”, a uUltima fase do ciclo de vida
profissional dos professores.

Nessa perspectiva, apresentamos a seguinte questdo-problema da pesquisa: Como
ocorre a constituicdo da professoralidade de alfabetizadores experientes no percurso
profissional? O estudo deste tema favorecera a identificacdo de caracteristicas importantes
sobre ser professora alfabetizadora e sobre o saber-ensinar, visto que as narrativas docentes
trazem contribuicOes a respeito de experiéncias exitosas na alfabetizagdo de criangas em suas
praticas em sala de aula.

Essa realidade problematizante nos envolveu em uma série de questionamentos que
resultaram em atitudes de interrogacdo, despontada em meio as dificuldades experienciadas
no contexto da pratica pedagogica. Assim, convenientemente, destacamos, a partir dessas
consideracdes introdutdrias, que 0 nosso objetivo geral consiste em investigar a constituicdo
da professoralidade de alfabetizadoras experientes no percurso profissional. Com a definigéo
do objetivo geral desta pesquisa, planejamos as seguintes questdes norteadoras:

¢ Como as professoras alfabetizadoras experientes produziram/produzem seus
saberes e fazeres docentes?

¢ Que saberes foram/sdo produzidos no percurso profissional de alfabetizadoras
experientes?

¢ Como alfabetizadoras experientes aprenderam a ser professoras?

¢ O que a experiéncia na alfabetizacdo representa/representou na constituicdo da
professoralidade?

Desse modo, considerando os aspectos mencionados, ratificamos a relevancia da
pesquisa por propormos investigar a constituicdo da professoralidade de alfabetizadores
experientes, considerando a trajetoria profissional vivida, bem como a identificacdo de
caracteristicas importantes sobre ser professora alfabetizadora e sobre saber ensinar. A
experiéncia docente tem uma importancia que ndo pode ser mais ignorada, tendo em vista sua
relacio com a problematica da alfabetizacdo de criangcas. Desse modo, investigar a

professoralidade de alfabetizadoras experientes pode contribuir com a ampliacdo de
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conhecimentos sobre ser alfabetizadora e sobre suas praticas no ambito do ensino da
linguagem escrita.

No que concerne aos aspectos tedrico-metodoldgicos do estudo, dialogamos com
diferentes autores que abordam o processo da alfabetizacdo, formacdo, pratica alfabetizadora
e a professoralidade. Nesse sentido, as reflexdes estdo fundamentadas nos autores: Tardif
(2002), Novoa (1992, 1995, 2000), Charlot (2000), Gauthier (2006), Schon (1997, 2002),
(Pereira, 1996, 2000); Brito (2003, 2007), Bozza (2008), (Souza, 2009), Soares (2010),
Kramer (2006).

Para contemplar o objeto de estudo da pesquisa, organizamos a dissertacdo em trés
capitulos, além da introducdo e da conclusao.

Nas considerac@es introdutorias, apresentamos o objeto de estudo, 0s objetivos e as
questdes norteadoras da pesquisa, além de ratificarmos o interesse pelo tema e a relevancia da
tematica.

No capitulo I, Professoralidade alfabetizadora: formacéo, saberes e praticas,
apresentamos uma analise das praticas alfabetizadoras, abordando os aspectos politicos e
socioculturais da alfabetizacdo de criancas no contexto escolar. Analisamos, também,
diferentes concepcbes do processo de alfabetizacdo, articulando formacdo e pratica
alfabetizadora. As reflexdes neste capitulo estdo fundamentadas em autores, como Brito
(2003, 2007), Bozza (2008), Ferreiro e Teberosky (1999), Soares (2010), Kramer (2006),
entre outros.

No capitulo 1, Percorrendo o caminho metodoldgico: o0 movimento investigativo,
apresentamos as trilhas da pesquisa, situando os principios teéricos que sustentam a opcao
pelo trabalho com as narrativas, discutindo as ideias de autores, como: Josso (2010), Guede-
Pintos (2008), Souza (2006), N6voa e Finger (2010), dentre outros, que se referem a
subjetividade das narrativas e a importancia dos relatos sobre experiéncias docentes,
realgando o potencial formativo e autoformativo da narratividade no percurso profissional de
professores. Neste capitulo, descrevemos as técnicas e instrumentos de producgdo dos dados,
0s critérios apontados para a escolha dos sujeitos da investigagdo, bem como caracterizamos 0
contexto empirico e a analise dos dados da pesquisa.

O capitulo I1l, Histérias de alfabetizadoras experientes: narrativas
memorialisticas, trata da analise dos dados desenvolvida a partir das narrativas das
professoras alfabetizadoras, conforme registros corporificados no memorial de formacéo e na

entrevista narrativa.
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Nas considerag¢des conclusivas, retomamos 0s principais pontos da problematizagao
do objeto de pesquisa, inserindo aspectos das questfes norteadoras da pesquisa, no proposito
de compreendermos, a partir das narrativas das interlocutoras, como estas relacionam a vida,
as experiéncias e as aprendizagens a construcéo da professoralidade. Segundo as constatacfes
apreendidas neste estudo, as professoras ao vivenciarem a experiéncia na alfabetizacdo
articulam movimentos que promovem a construcdo, reconstrucdo e desenvolvimento da
professoralidade, através da apropriacdo e aprimoramento do conhecimento, da criatividade,
da aplicacdo e elaboracdo de estratégias adequadas as realidades dos alunos. Nesse entorno,
constatamos que a professoralidade delineia-se a partir de dimensfes afetivas e subjetivas
intercambiadas a maneira de ser da pessoa do professor, ou seja, a professoralidade é

construida pelo eu-pessoal que potencializa o eu-profissional.
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CAPITULO |

PROFESSORALIDADE ALFABETIZADORA: formacao, saberes e
préaticas

As questdes sobre alfabetizacdo tém sido alvo de vérias discussdes (SOARES, 2010;
BOZZA, 2008) no cenario educacional contemporéneo. Essas questbes fazem-nos refletir e
reconhecer a necessidade de buscar solugdes para vencer esse problema, tendo em vista que a
capacidade de dominar a linguagem e a escrita se constitui numa exigéncia para responder
adequadamente as demandas da sociedade atual.

No contexto das discussdes acerca desta tematica, merecem atencdo especial as
praticas pedagogicas de alfabetizadoras, por acreditarmos que, através de analises das praticas
de ensinar, poderemos defrontar-nos com alternativas para compreender e até intervir em
alguns problemas oriundos do processo de alfabetizar. Nesse entorno, Kramer (2006, p. 13)
nos alerta: “Ao longo de toda a historia, a alfabetizacdo tem se consolidado entre ndés como
um problema social, um impasse, um obstaculo de dificil superacdo: O Brasil € um dos paises
com indices mais altos de analfabetismo em todo 0 mundo”. Diante desse fato, percebemos a
importancia da revisitacdo das praticas pedagogicas, das atitudes e dos percursos delineados
pelos alfabetizadores no contexto escolar.

A alfabetizacdo se constitui um instrumento de interacdo entre seres sociais, isto
significa dizer que ndo devemos confina-la aos elementos mecanicos da decodificacdo e do
simples reconhecimento de palavras, mas sim reconhecé-la como a possibilidade de dominar a
linguagem escrita, utilizando-a como ferramenta de comunica¢cdo numa sociedade letrada
(SOARES, 2010).

A autora pondera sobre a postura da escola, afirmando que “[...] o processo de
alfabetizacdo na escola, sofre, talvez mais do que qualquer outra aprendizagem escolar a
marca da discriminacdo em favor das classes sOcio-economicamente privilegiadas”
(SOARES, 2010, p. 22). No entanto, ndo devemos ter atitude conformista, mas devemos,
sim, nos mobilizar e buscar, junto aos envolvidos nesse processo que ha muito vém sofrendo
com essa problemaética, o engajamento na luta para mudar o processo de alfabetizacéo.

Tendo em vista 0 posicionamento da autora, recorremos ao pensamento de Brito
(2007) que compreende a alfabetizacdo como processo politico, estando a exigir ndo apenas
as técnicas de ler e de escrever, mas, sobretudo, as possibilidades de participacao significativa

e funcional no mundo da leitura e da escrita. De acordo com a autora, uma sociedade
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complexa, em constante mudanga, requer dinamismo na formagdo do professor, seja
alfabetizador ou néo.

Nesta secdo, analisamos a alfabetizacdo refletindo sobre conceitos construidos e
mudangas conceituais ocorridas ao longo da histdria. Apresentamos os diferentes paradigmas
da alfabetizacdo para promover reflexdes no sentido de entender os pressupostos tedrico-
metodologicos que norteiam as praticas alfabetizadoras no decorrer do processo
ensino/aprendizagem da leitura e escrita da crianca. Nesse entorno, o desenvolvimento deste
capitulo tem como objetivo analisar as diferentes concepcdes de alfabetizacdo que emergem

da pratica docente alfabetizadora que se desdobraram ao longo dos anos.
1.1 Um pouco de historia...a alfabetizacdo em movimento

As discussbes acerca da alfabetizacdo ndo sdo recentes (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1999) e vém ganhando espaco e ampliando sua compreensdo a medida que
avanca o tempo. No Brasil, a alfabetizacdo esteve vinculada & catequese e a conversdo da
populacdo indigena. A histéria nos mostra que as primeiras praticas docentes sofreram
dominio da pedagogia tradicional, de carater religioso e normativo, resultado da presenca
expressiva da igreja, implantadas pelas praticas dos Jesuitas no periodo colonial. Para Pérez
(2008, p. 189), essa realidade evidencia que o sistema dual de ensino é fundado em uma
desigualdade estrutural em que:

[...] a educacdo basica elementar que incluia aprendizagem da lingua, falar,
ler e escrever, célculo basico, musica e canto, eram destinados as populacdes
indigenas e aos filhos de colonos; a educacdo média, de caréter literério e
académico, que visava formar letrados e eruditos, era destinada aos homens
da classe dominante que, ou ingressavam na classe sacerdotal, ou seguiam
para a universidade de Coimbra, a fim de completar seus estudos.

Essa dualidade, assinalada pela autora, esta presente no atual contexto educacional,
apontando para um privilégio da classe dominante, enquanto a classe menos favorecida fica a
mercé de uma educacdo elitista e de contetdo alienante. No contexto do periodo colonial, a
educacdo jesuitica era, portanto, o instrumento fundamental na formacdo da elite, embora
também instruisse e catequizasse os indigenas. De acordo com Garcia e Zaccur (2008), a
expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal alterou a estrutura e a organizacdo do ensino,
porém, ndo alterou o modelo pedagdgico vigente que atendia aos objetivos religiosos e

literarios. Esse modelo continuou vigente pelo fato de os professores existentes no Brasil
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terem sido formados nos seminarios dos jesuitas e as aulas-régias instituidas pelo Marqués de
Pombal se efetivaram a partir do recrutamento desses professores.

Comporta, ainda, realcar que esse modelo pedagdgico continuava em articulagdo
com 0s mesmos métodos pedagdgicos, como: apelo a autoridade e a disciplina - concretizada
nas varas de marmelo e nas palmatdrias de sucupira - inibi¢do da originalidade, da iniciativa e
da criatividade e também fundamentada na submissdo, no respeito a autoridade e na
escraviddo aos modelos antigos (ROMANELLI, 1988).

Com a independéncia proclamada em 1822 (periodo imperial), esperava-se
autonomia politica, porém, € inaugurada outra caracteristica que perpassa toda a historia da
politica educacional em nosso pais, configurando-se na distancia entre o real e o proclamado.
Cabe ressaltar que a independéncia ndo representou nenhuma modificacdo estrutural do
ensino no pais; ocorreu na verdade uma transferéncia de poderes dentro de uma mesma classe,
ou seja, 0 ensino continuava direcionado aos filhos dos colonos, dos proprietarios de terra,
donos de engenhos e aos filhos dos cidadaos letrados.

Podemos observar, de acordo com a literatura sobre o assunto, que o império foi
marcado por grandes derrotas em relacdo a educacdo, pois era claro o interesse dos nobres em
que o ensino se limitasse aqueles que tinham dinheiro. Durante o periodo imperial, conforme
postulam Garcia e Zaccur (2008), o critério de cidadania era censitério, o que implica o direito
ao voto vinculado a propriedades e a rendas do individuo.

Com referéncias ao funcionamento pedagdgico da escola elementar no periodo
imperial, houve um momento em que o modelo pedagdgico adotado era o uso do Método
Lancasteriano. Constituia-se num ensino superficial, visto que os alunos eram quem ensinava
0s proprios colegas de turma. E muitas falhas foram aparecendo. Explicitando melhor: a
metodologia Lancasteriana era formada em um ambiente definido que atendia cerca de cem
alunos, onde s6 havia um professor e esse, por sua vez, escolhia um aluno - o mais adiantado -
que deveria ensinar 10 outros (decuria), assim ele era chamado de decurido.

No entendimento dos autores em referéncia, concretizou-se a separacdo entre
educacéo do povo e educacdo da elite, constituindo-se num descaso por parte dos governantes
a educacdo publica e ao ensino elementar. A educacdo elementar ndo obrigatdria, enquanto o
ensino secundario, de carater preparatério, era frequentado apenas por aqueles que almejavam
0 acesso ao ensino superior. Porém, nas analises de Moll (2009, p. 20), outro contexto vai
emergir:

O processo de desenvolvimento econdmico da segunda metade do século
XIX encaminha a sociedade brasileira para uma ruptura do regime politico:
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em 1889, Dom Pedro Il é deposto por um golpe militar desencadeado por
uma parcela do exército, fazendeiros do oeste paulista (cafeicultores) e
representantes das camadas médias (intelectuais). Instala-se a Republica no
Brasil sob o dominio de governantes militares (inicialmente Deodoro da
Fonseca e Floriano Peixoto) até 1894 e a partir dai sob o controle das
oligarquias cafeeiras.

Com o regime da oligarquia cafeeira, a monarquia entra em decadéncia, juntamente
com a aristocracia agraria tradicional (agucareira). Porém, continua a separacdo entre a
educacdo do povo e a educacdo da elite. A segunda metade do século XIX caracteriza-se
como um periodo de grande turbuléncia politica e efervescéncia cultural, com a influéncia dos
ideais positivistas e a acdo da intelectualidade brasileira ao repensar a sociedade e a nacao.
Tal fato define-se sob o signo da “ordem e do progresso”, configurando-se a Republica
Federativa do Brasil, um Estado Positivo, com uma sociedade reformada politica, econémica,
social e culturalmente (GARCIA; ZACCUR, 2008).

Diante dessa vertente, vale destacar que a alfabetizacdo, no final do século XIX,
passou a ser concebida como uma questdo de método, periodo em que se utilizou a tradicional
soletracdo como modelo dominante de pratica alfabetizadora. A alfabetizacdo ndo era
compreendida como um processo de construgdo social, fundada nos modos de participacdo
das criangas nas praticas culturais de uso da escrita, era tradicionalmente organizada e
orientada por metodologias propostas nas cartilhas. Contudo, mudancgas decorrem no plano
educacional brasileiro com a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em
1932. Os organizadores eram adeptos das correntes norte americanas e europeias ligadas ao
movimento das Escolas Novas.

Essas novas ideias se difundem em educacéo, aparecendo como teoria educacional
adequada as novas circunstancias de rompimento com uma sociedade basicamente agréaria. O
novo modelo é proposto com o objetivo de defender os principios ditos democraticos e,
portanto, o direito de todos se desenvolverem segundo o modelo proposto de ser humano.
Essa teoria no contexto brasileiro € fruto de uma concepcéo ingénua (superficial da realidade),
pois os defensores esquecem o fato fundamental de essa sociedade (ndo sé a brasileira) estar
ainda dividida, em termos de condi¢cdo humana, entre 0s que detém e os que ndo detém os
meios de producao.

De acordo com os comentarios de Garcia e Zaccur (2008), em consonancia com o
espirito da época, a Constituicdo Brasileira de 1946, do ponto de vista politico, assegura que a
educacdo é um dever do Estado Democratico, que deve promover a educacdo do povo e

cuidar da expanséo e manutencdo da escola publica, assegurando-a efetivamente para todos.
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Do ponto de vista econdmico, as autoras destacam que o grande desafio que se
coloca para o Brasil do P6s-Guerra (periodo em que 0 mundo ansiava por paz e democracia e
despontava a luta pela garantia dos direitos humanos) era universalizar a alfabetizacdo e o
acesso a educacdo elementar, ampliando os niveis de escolarizacdo da populagéo,
considerando-se que a educacao se apresenta como condicdo necesséria ao desenvolvimento,
pois 0 novo modelo econdmico, o capitalismo moderno, se apoia em técnicas que dependem
cada vez mais do dominio da leitura, da escrita e das operacdes matematicas elementares.

No final de 1960 e inicio da decada de 70, apareceram as marcas do tecnicismo,
caracterizando-se pela implementacdo do ensino profissionalizante obrigatério, baseado na
Teoria do Capital Humano que, consubstanciado no slogan “educagdo como investimento”,
por meio da proposta implementada pelos tecnocratas da ditadura militar, se configurava
como uma forma de superacdo do subdesenvolvimento para atingir o capitalismo social.
Portanto, era necessario um investimento em méo dupla, ou seja, em tecnologia e de recursos
humanos. Em outras palavras, seria necessario fazer progredir a qualidade da mao de obra
através de uma rede de ensino voltada para a capacitacdo técnica do trabalhador. Assim, uma
escola voltada para a capacitacdo tecnoldgica do aluno contribuiria de maneira efetiva para o
desenvolvimento econémico do pais.

Fundamentado nos estudos de Garcia e Zaccur (2008), compreendemos que a
alfabetizacdo, numa perspectiva funcional, encontra sua expressao maxima no Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Os primeiros anos a partir da década de 1960
caracterizam-se por uma forte mobilizacdo social em torno da educacdo popular, em especial
da alfabetizacéo, clima de intensa politizacdo e mobilizacdo em torno da educacdo: partidos
politicos, sindicatos, estudantes e trabalhadores rurais promovem acdes educativas e
campanhas populares de alfabetizacdo. Nesse contexto, € difundida a pedagogia freiriana, que
compreende a alfabetizacdo como um ato politico, voltado para a emancipacdo pessoal e de
libertagdo do oprimido de sua condic¢do de opressao.

A partir do inicio da década de 1980, no Brasil, em decorréncia de novas urgéncias
politicas e sociais que se fizeram acompanhar de propostas de mudanca na educacéo, a fim de
se enfrentar, particularmente, o fracasso da escola na alfabetizac&o de criangas introduziu-se o
pensamento construtivista sobre alfabetizacdo, resultante das pesquisas sobre a psicogénese da
lingua escrita desenvolvidas pelas pesquisadoras Ferreiro e Teberosky (1999). As autoras
mostram que a aquisicdo das habilidades de leitura e de escrita depende da relagdo que a

crianga tem desde pequena com usos da cultura escrita, de que sdo exemplos: televisdo, radio,
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marketing, embalagens, cartas, bilhetes, jogos e recursos tecnoldgicos da informatica, os quais
proporcionam novos aprendizados para quem inicia a escolarizagéo.

Concordamos com Cagliari (2009, p. 7), quando afirma que “[...] o dominio da
escrita e 0 acesso ao saber acumulado tem sido uma das maiores fontes de poder nas
sociedades e, por isso mesmo, privilégio das classes dominantes”. Para o autor, os individuos
ndo foram alfabetizados desde o momento em que se inventou a escrita, justamente porque
isso representaria 0 compartilhamento do saber do poder e do poder do saber. Destaca ainda
que a igualdade de chances se tornaria perigosa demais para 0s que quisessem mandar e ter
quem lhes obedecesse. Nada melhor do que a ignoréncia para gerar a obediéncia cega, a
subserviéncia e o conformismo, como destino irrevogavel da condi¢do humana.

A partir da década de 1980, o termo alfabetizacdo é ampliado na articulacdo com o
letramento. O desafio, entdo, consiste em levar o alfabetizando ao dominio da leitura e da
escrita e de seus usos sociais, preparando-os para o exercicio pleno da cidadania (SOARES,
2010). Nos anos 90, amplia-se a concepcdo de alfabetizacdo, que se refere ao tempo
necessario ao dominio de conhecimento e novas e variadas linguagens, em relacdo a
flexibilidade e ao respeito a diversidade cultural. Nesse sentido, o processo da alfabetizacédo se
estende ao longo da vida e que pode exigir seis ou sete anos de escolaridade para que o
individuo adquira as condicGes necessarias para 0 manejo do cédigo da leitura e da escrita,
embora o dominio pleno demande pelo menos doze anos (GARCIA; ZACCUR, 2008).

Os aspectos politicos e socioculturais, dentre outros, nos ddo embasamento para
compreender toda a complexidade do conceito de alfabetizacdo que hoje cerca 0 nosso
convivio. Compreendemos também que, do século passado até a contemporaneidade, diversas
concepgdes de alfabetizacdo tém-se revelado, indicando que é necessario atentarmos para as

diferentes percepcbes construidas sobre o processo de aquisicao da leitura e da escrita.
1.2 Praticas alfabetizadoras: olhares diversos, diferentes concepcdes

Alfabetizar, na visdo de muitos professores, ndo € um trabalho simples e facil. Ao
contrario, consideram que, na perspectiva atual, ao se alfabetizar, além de tornar a crianga
capaz de ler e escrever, é preciso também envolvé-la nas préaticas sociais da leitura e escrita,
de modo que aprendam a fazer uso delas.

Soares (2010), contribuindo com as analises sobre o tema entende que ndo basta ser
somente alfabetizado. E essencial, também ser um sujeito letrado. Nessa abordagem,
reconhece que a alfabetizagdo e o letramento séo processos diferentes, que se completam e

sdo indissocidveis e, a0 mesmo tempo, simultaneos, ou seja, atividades de letramentos se
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referem as préticas sociais de leitura e escrita, enquanto a alfabetizacdo se refere ao dominio
das relacdes fonema-grafema na construgéo da aprendizagem.

Ao trazer essa abordagem sobre alfabetizacao e letramento, Soares (2010, p. 35) nos
alerta sobre a tendéncia equivocada no contexto escolar que confunde alfabetizacdo e
letramento: “[...] com prevaléncia deste ultimo e perda da especificidade da primeira, o que se
constitui como uma das causas do fracasso em alfabetizacdo que hoje ainda se verifica nas
escolas brasileiras”. Como podemos perceber, diante deste entendimento equivocado, existe a
ideia de que a mediacdo ordenada e sistematica do ensino se faz desnecessaria frente as
construcdes e descobertas espontaneas da crianca acerca do sistema alfabético; esquecendo-
se, portanto, que o dominio do cddigo convencional da leitura e da escrita que envolve a
relacdo fonema/grafema deve ser complementar ao processo do letramento, ou seja, o
letramento ndo pode se sobrepor a alfabetizacdo ou vice-versa, bem como um ndo pode se
anteceder ao outro.

Cabe-nos, ainda, estabelecer didlogos com as nocbes de letramento que vém sendo
divulgadas pelos documentos oficiais do MEC — SEB (2007, p. 11) na area de alfabetizacéo e
linguagem:

Letramento é, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever, bem como o resultado da acdo de usar essas habilidades em
praticas sociais, é 0 estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e de ter-
se inserido num mundo organizado diferentemente: a cultura escrita. Como
sdo muitos variados 0s usos sociais da escrita e as competéncias a eles
associadas (de ler um bilhete simples a escrever um romance), é frequente
levar em consideracao niveis de letramento (dos mais elementares aos mais
complexos). Tendo em vista as diferentes funcBes (para se distrair, para se
informar e se posicionar, por exemplo) e as formas pelas quais as pessoas
tém acesso a lingua escrita — com ampla autonomia, com ajuda do professor
ou da professora, ou mesmo por meio de alguém que escreve, por exemplo,

cartas ditadas por analfabetos -, a literatura a respeito assume ainda a
existéncia de tipos de letramento ou de letramentos, no plural.

Do excerto acima, compreendemos que o letramento vai além da decodificacéo,
concebendo-o como qualidade de quem utiliza as habilidades de ler e escrever na vida
cotidiana, transformada em préaticas sociais que permitam a emancipacao do sujeito como ser
social capaz de utilizar a lingua para diversos fins comunicativos.

Vale ressaltar que Brito (2003, p. 78), embasada nas ideias de Vigotsky, entende que
a “[...] alfabetizacdo € um processo historico-social multifacetado, envolvendo a natureza da
lingua escrita e as praticas culturais de seus usos”. Nesse aspecto, a alfabetizacdo é um ato

social e politico de construgdo e evolucdo do conhecimento humano. Como vemos, a
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concepcao de alfabetizacdo tem-se ampliado no campo socioeducacional fomentando acgdes
que transcendem a visdo fragmentada e descontextualizada presente nos espacos de sala de
aula, onde se efetiva formalmente o ensino/aprendizagem do ler e escrever.

Em relacdo ao processo de aquisicdo da escrita, Ferreiro e Teberosky (1999)
apresentam, apds analises de pesquisas, os diferentes niveis pelos quais a crianca passa a fim
de apropriar-se da escrita, direcionando o docente a construir um novo olhar sobre o processo
de alfabetizacdo, de modo a refletir sobre seu fazer pedagdgico, e assim reavaliar e refazer a
sua pratica. Implica, pois, que a intervencao didatica ocorra de forma coerente e dinamica,
resultando numa pratica pedagdgica que se caracterize por um redimensionamento do
aprendizado da escrita. O papel do professor, nessa perspectiva, deve ser o de compreender 0s
niveis pelo qual passa o alfabetizando, interpretando os possiveis erros ortograficos que venha
a cometer como um conhecimento potencial para, entdo, executar o papel de mediador,
possibilitando a construgdo do conhecimento nesse processo.

Percebendo o professor como mediador do ensino, consideramos a ideia de Kramer
(2006) que nos afirma que assegurar alfabetizacdo, leitura e escrita precisa ser parte de um
projeto de sociedade que vise a democracia e a justica social. 1sso requer, de um lado, um
solido projeto de desenvolvimento econémico e, de outro, uma politica de emancipacao
cultural com alternativas desdobradas dentro e fora da escola. Sobre essa questdo, podemos
acrescentar que o investimento na formacdo do professor alfabetizador somado a todas as
condicdes materiais objetivas sugeridas pela autora, de fato, abriria um leque de
possibilidades para superar as marcas do analfabetismo que hd muito tempo se tem tornado
um grave problema no contexto educacional brasileiro. Afirma ainda que os professores sdo e
continuardo a ser ““os tijolos”, “o coracao” e “o cérebro” das nossas acdes escolares.

Talvez seja, por essa visdo, que as discussdes acerca das praticas pedagdgicas dos
professores tém-se intensificado e vém ganhando projecdo nas ultimas décadas, provocando
reflexdes e ampliando o entendimento de alfabetizagdo como um processo que exige
responsabilidade e compromisso. Nesse caso, é vital para o sucesso da aprendizagem da
leitura e escrita da crianca que o adulto alfabetizador interprete e tenha clareza sobre o ponto
de vista do aluno dentro deste processo de alfabetizagéo. De acordo com Ferreiro (2000, p.

84), isso aponta para o fato de que

S6 recentemente podemos dizer que estamos aprendendo a ler (no sentido de
interpretar) as primeiras escritas infantis, aquelas que n&o estabelecem
principio algum de correspondéncia entre as grafias utilizadas e a pauta
sonora das palavras que se quer escrever. Essas escritas sdo muito dificeis de
interpretar porque exige do adulto, um verdadeiro esfor¢o cognitivo: ndo é
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facil resistir a tentacdo de qualificar de ‘desviantes’, ‘desorganizados’ ou
‘irrelevantes’ as respostas que se afastam dos modos de organizagdo
considerados como ‘normais’, precisamente por serem nossos. E muito
dificil — aqui como em outros campos — deixar de considerar 0 nosso ponto
de vista sobre a realidade como o Unico legitimo, e procurar adotar o ponto
de vista dos sujeitos.

Nesse aspecto, entendemos que, para o adulto alfabetizado, os conceitos que as
criancas possuem durante o desenvolvimento da escrita sdo visivelmente complexas. A
situacdo torna-se ainda mais complexa quando utilizamos o adulto como padrdo de
comparagao para o processo de aprendizagem, resultando num equivoco em que as criangas
sdo tratadas como primitivas ou subdesenvolvidas. Portanto, a autora, numa analise
cuidadosa, conclui que a nossa tarefa reside em compreender a logica interna desses modos de
organizacdo, bem como a de compreender as razGes da substituicdo de um modo de
organizagao por outro, isto é, 0s processos de construgdo de conhecimento.

Mendonca e Mendonga (2009), em seus estudos, realizam uma interseccdo entre o
trabalho de Paulo Freire e o de Ferreiro e Teberosky, procurando unir a teoria da Psicogénese
da lingua escrita a0 pensamento freiriano para a solucdo do fracasso na alfabetizacdo de
criangas. As autoras tecem duras criticas ao uso de cartilhas que, durante décadas, se constitui
o principal instrumento de alfabetizacdo, esquecendo-se do estimulo a prética da producao
textual. Destacam que, a principio, devemos trabalhar no sentido de transpor a habilidade
verbal da crianca para a escrita, aproveitando a desenvoltura que ela tem de falar e contar
histérias como ponto de partida para o desenvolvimento da producdo de textos, realizando-a
de maneira simples, da forma como souber. Posteriormente, podera ser construido texto
obedecendo a regras gramaticais e reproduzindo/produzindo diferentes géneros textuais
(carta, bilhete, receitas, culinarias, anincios de propaganda entre outros).

Diante do exposto, entendemos que a cartilha ndo privilegia a expressao espontanea
do aluno, elemento essencial para uma escrita significativa, ponto de partida para desenvolver
todo o processo de leitura e escrita. Também fica evidente que a escrita padrdo ndo pode ser
esquecida, porém, a maneira de conduzir essa aprendizagem ira determinar seu sucesso.

Trilhando caminho semelhante, Bozza (2008) compreende que os métodos das
cartilhas priorizam somente a fixagdo de determinados fonemas trabalhados a partir de letras,
silabas, palavras e/ou frases, ou seja, trabalhando somente o cddigo escrito, independente do
significado das ideias veiculadas. Ressalta, também, a énfase dada ao tragado da letra e as
habilidades visomotoras que, em geral, supera qualquer expectativa quanto ao ato cognitivo

inerente ao processo de apropriacdo da escrita. Da mesma forma, desconsidera o carater
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interacionista da linguagem escrita. Para quem encaminha suas atividades sob esse prisma, a
l6gica seria que primeiro se domine a escrita ortogréfica e somente mais tarde, a elaboragdo
textual.

Acredita, ainda, que a causa de alguns aprendentes demorarem muito a entender o
cddigo escrito reside no fato de o professor encaminhar a¢bes que privilegiem a memorizagéo
dos fonemas e partes graficas, sem considerar a integracdo existente no contexto social que
conduz a elaboragdo textual. Desse modo, as ideias de Bozza (2008) convergem com 0S
postulados de Soares (2010) em relacdo a importancia de que seja efetivada uma préatica
pedagogica por rumos que priorizem o pensar, favoregam o desenvolvimento da capacidade
de estabelecer relagOes, possibilitem a inferéncia em todas as atividades e tenham, na leitura e
na escrita com funcdo social, sua base primeira e Unica para ensinar a ler e escrever. A autora
justifica esse posicionamento, por compreender o valor da escrita e entender que, para
apropriar-se, de fato, desse sistema, ndo ha outro caminho a néo ser aquele que perpassa 0 uso
social que a humanidade faz dela.

Mendonca e Mendonca (2009) destacam os equivocos ocorridos na interpretacdo da
psicogénese da lingua escrita, evidenciam que, com o advento dessa teoria, 0 uso da cartilha e
da silabacéo foi proibido, desestabilizando a prética rotineira do professor, causando-lhe certa
inseguranga, agravando-se ainda mais com a interpretagdo equivocada dessa teoria.
Explicitam, também, que Ferreiro (2000) ndo condena nenhuma didatica, nem prescreveu
métodos tampouco o0s indicou. Contudo, deixam claro que a conduta exclusivamente
construtivista ndo conseguiu alfabetizar nem letrar, entretanto, devemos ter o cuidado de
evitar atividades mecanicas e dissociadas do contexto.

Nessa perspectiva, 0s equivocos ocorridos quanto as novas propostas relacionadas a
alfabetizacdo sejam resultados de uma fragilidade tedrico-metodoldgica presente nas praticas
professorais, frutos de uma formacdo inadequada. Compreendemos, também, que os
equivocos foram decorrentes da auséncia de uma discusséo coletiva (com os docentes) sobre
essas novas propostas lancadas nas escolas, gerando falsas inferéncias provocadas pela leitura
superficial e precipitada das obras de Emilia Ferreiro, deixando os professores a margem de
uma preparacdo apropriada para executa-las, causando-lhes inseguranca. Fica evidente,
portanto, que o alfabetizador precisa ter o dominio sobre o funcionamento da escrita e
compreender como a escrita e a fala se relacionam para realizar o ensino da leitura e escrita da
crianca.

Por fim, reconhecemos a necessidade de que o profissional alfabetizador desenvolva

conhecimentos especificos para saber-ensinar, consolidando a construgdo dos saberes no
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percurso profissional, tendo clareza das reais necessidades de que o aluno necessita para ter
uma participagéo ativa na sociedade.

1.3 A formacéo e a pratica alfabetizadora

Hoje, tanto em nivel nacional como internacional, um tema central dos debates a
respeito da educacdo brasileira (NOVOA, 1992, 2000; IMBERNON, 2010a, 2010b) é,
certamente, a formacdo de professores. Acreditamos que o profissional docente deve ter
consciéncia de que sua formacéo é permanente, e é integrada no seu dia a dia nas escolas e em
outras praticas, consolidando uma perspectiva de ressignificacdo da cultura profissional.
Nesse ambito, ao discutirmos sobre o fracasso escolar, analfabetismo e baixo desempenho dos
alunos, ha a tendéncia de culpar os professores pelas mazelas de nosso sistema educacional,
ao mesmo tempo em que atribuem a estes o poder de desconstruir a situacdo. Sabemos que
esta condicdo do insucesso escolar ndo diz respeito somente ao professor, ha de convir,
também, que ora se culpa a crianga, ora a familia, ora uma determinada classe social, ora todo
um sistema econdémico, politico e social; entretanto, esse profissional deve estar preparado
para enfrentar os dilemas e desafios da docéncia instalada no ambito educacional. Nesse
sentido, a formacdo docente assume importancia singular em relacdo ao docente na
alfabetizacdo, como processo que pode propiciar a descoberta de possibilidade de
modificacOes da pratica pedagdgica que venham a intervir na qualidade do ensino. De todo
modo, acreditar na formacgdo como elemento que qualifica a acdo docente implica acreditar na
importancia de refletir sobre aspectos que articulam teoria e pratica, bem como na valorizacao
da atitude critico-reflexiva no decurso da carreira profissional de professores alfabetizadores.

Convém destacar que os desafios enfrentados pelo profissional docente sdo grandes e
diversos, mas manter-se atualizado e desenvolver préticas pedagogicas eficientes configura-se
como os principais. Mendes Sobrinho (2007) trata de questbes relativas as praticas e a
formacdo de professores em seus aspectos basicos, como a busca de formacdo inicial em nivel
superior e em nivel de uma formacdo continua que complemente e atualize de forma
permanente o profissional.

Nesse sentido, o professor deve estar habilitado para o exercicio reflexivo da
docéncia, pesquisando sua propria pratica. Assim, o profissional deve “[...] conduzir a sua
aprendizagem como ator ativo da renovagdo da escola” (MENDES SOBRINHO, 2007, p. 8).
Para o autor, entrar no mundo da formacdo continua de professores significa acreditar na

importancia da reflexdo realizada a partir das experiéncias vivenciadas.
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Nessa mesma direcdo, Novoa (1992, p. 26) afirma que “[...] a troca de experiéncias e
a partilha de saberes consolidam espacos de formagdo mutua, nos quais cada professor é
chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando”. Brito (2007)
discute sobre a necessidade de articulacdo entre teoria e pratica na formacao de professores,
compreendendo a trajetoria profissional vivenciada no contexto da sala de aula como
possibilitadora de aprendizagens sobre a profissdo. Desse modo, torna-se importante refletir
sobre a prética e orienta-la de acordo com a realidade, voltada aos interesses e as necessidades
dos alunos.

Objetivando articular a pratica alfabetizadora a formacdo de professores como fatos
que contribuem para tornar os profissionais bem preparados, recorremos as contribuicdes de
Sacristan (2002), que adverte sobre a descontextualizacdo da pesquisa no processo de
formacdo de professores. Acredita que, elaborando um discurso mais coerente com a
realidade préatica, atendera mais facilmente as necessidades béasicas do contexto escolar. Nesse
aspecto, defende que sdo necessarias investigacfes Uteis, em que a prioridade ndo sejam 0s
discursos, mas, sim, a realidade profissional na qual trabalham os professores, revendo suas
condicdes de trabalho.

Enfim, é importante compreender a importancia da formacdo de professores e 0 seu
papel como profissional. Nesse sentido, reportamo-nos as ideias de Pérez Gomez (1992) ao
ratificar que a pratica deve ser percebida como ponto de partida do curriculo de formacéo.
Para tanto, é necessario o investimento na construcdo do saber, nas experiéncias inovadoras
gue compdem as discussbes sobre a pratica educativa. Diante desses pressupostos,
compreendemos que a universidade ocupa um papel essencial, mas ndo o Unico, para a
formacdo do professor, pois 0 ambiente de trabalho também se configura como espaco para a
formacdo de professores desde que incorpore uma atitude de reflexdo sobre a acdo
pedagdgica.

Nesse aspecto, Pimenta e Ghedin (2002) discutem o termo professor reflexivo,
articulando seus pensamentos as analises de Schén (2000), que valoriza a “experiéncia” ¢ a
“reflexdo na experiéncia”. O autor propde a formagdo profissional baseada numa
epistemologia da préatica, ou seja, na valorizagdo da pratica profissional como espaco de
construgéo de conhecimentos, através da reflex&o e analise das agoes.

Compreendemos que as condicdes de trabalho ndo se restringem a uma estrutura
fisica e tecnoldgica. E salutar para a concretizacdo de uma acdo docente efetiva que as
intencBGes proferidas nos discursos de projetos educacionais facam parte de um serio

compromisso que adentre as nossas instituicdes escolares para que possa implicar na
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elaboracdo e reelaboragdo do saber-ensinar dos professores alfabetizadores, e,
consequentemente, na confirmacdo da aprendizagem de criangas no processo de

alfabetizacdo. Acerca dessa questdo, reportemo-nos ao pensamento de Kramer (2006, p. 15):

Sem condi¢bes materiais objetivas para nossos professores e sem
possibilidades concretas de que se tornem intelectuais criticos de seu tempo,
da sociedade em que vivem e dos contextos especificos em que atuam com
leitores do mundo e de textos, ndo me parece ser possivel superar as marcas
do analfabetismo. Certamente ndo serd com prédios, aparelhos de tevé, kits
multimidia ou novas alternativas metodoldgicas de ensino que se conseguira
esse feito: os tijolos, 0 coracdo e o cérebro das nossas a¢Oes escolares foram,
sdo e continuardo a ser os professores e as professoras que ano apds ano
convivem com criangas, jovens e adultos nas escolas concretas existentes nas
esquinas das cidades, nas fazendas do campo, nos bairros pobres e sofridos
das periferias.

Os projetos e politicas educacionais devem, de fato, primar em investimentos no
professor, conforme sugere a autora: “1) salarios e condigdes dignas de vida e trabalho para
seus profissionais; 2) projetos de formacdo permanente — de educacdo de professores,
concebidos no interior de uma politica cultural sélida e consistente” (KRAMER, 2006, p. 15).
Todos esses aspectos sdo, de fato, elementos que interferem na carreira do professor quando
ndo consistem em um compromisso de todas as instancias que compdem 0 nosso sistema
educacional.

Levando em conta essas consideracdes, entendemos a importancia de articular os
projetos e politicas educacionais ao conhecimento tedrico-académico, juntamente com a
pratica docente. Nesse contexto, é necessario compreender e considerar as caracteristicas do
processo reflexivo defendido por Schén (2000), apoiado na triade reflexdo-na-acéo, reflexdo-
sobre-a-acéo e reflexéo sobre a reflexdo-na-agdo. No “conhecimento pratico”, analisado por
Pérez Gdmez, ou na partilha das experiéncias que N6voa defende para constituir o processo
de formacdo dos professores, é relevante compreender a importancia da formacdo de
professores e 0 seu papel como profissional, e, sobretudo, considerar a necessidade da
construcdo do saber profissional (BRITO, 2007), bem como de investimento em experiéncias
inovadoras no tocante aos processos formativos e a pratica educativa.

Em relacdo a formacéo de professores alfabetizadores, € preciso compreender que as
praticas pedagdgicas desse profissional apoiam-se em um saber, em um saber ensinar e em
um saber-fazer, que exigem uma reflex&o critica. Essas préaticas o conduzem a uma produgao
de saberes, favorecendo a solidez da alfabetizacdo, a partir das experiéncias vivenciadas no

percurso profissional e no didlogo com os conhecimentos da formacao.
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Brito (2007, p. 58), referindo-se a formacdo de alfabetizadores, conclui que had um
consenso entre os diferentes autores que discutem sobre a formacdo e os saberes docentes.
Nesse sentido, destaca os saberes da formacdo articulados aos saberes da experiéncia,
destacando “[...] €, pois, consensual, ainda, a ideia de que os professores vdo se modificando
na trajetoria profissional, a partir da prética reflexiva. E consensual, ainda, a percepcao de que
0s professores experientes produzem saberes originais relativos a profissao”.

Em consonancia ao pensamento da autora, reconhecemos que € importante valorizar
o0s saberes da experiéncia que os alfabetizadores acumulam em seu percurso profissional, pois
desses saberes resultam conhecimentos que, aliados aos saberes adquiridos na formagéo tanto
inicial quanto continua, resultam no acréscimo de saberes especificos, manifestado na
organizacdo de competéncias e praticas significativas que contribuem, de fato, para o universo
da aquisicdo das habilidades de leitura e escrita de criancas em processo de alfabetizacdo.

Brito (2003, p. 86) postula também que

A adequada formacéo do professor alfabetizador contemplando entre outros,
0s saberes relacionados ao funcionamento da escrita (sua natureza, suas
funcBes sociais) pode torna-lo competente em sua pratica alfabetizadora,
percebendo com clareza como se da a aprendizagem da escrita; quais
posturas assumir diante das escritas infantis; que a linguagem do aluno se
constitui uma variedade linguistica e que por isso precisa ser respeitada e,
principalmente, terd discernimento para definir e planejar uma acéo docente
significativa.

Nessa concepcdo, a formacdo do professor alfabetizador deve pautar-se em saberes
especificos, para assegurar uma pratica competente no processo de alfabetizacdo. A formacéo
do alfabetizador necessita de uma base ampla de saberes, envolvendo a cultura da profissao, a
cultura geral e os saberes peculiares a alfabetizacdo. Nesse entorno, o conhecimento
linguistico no universo da alfabetizacdo deve fazer parte da formacdo do professor
alfabetizador.

Outros fatores devem ser considerados para uma adequada formacdo dos
professores, dentre eles a compreensdo sobre o desenvolvimento do carater emocional da
crianga e como ocorre a sua relacdo social no contexto em que vivencia. Todos esses aspectos
implicam subsidios para que o alfabetizador possa buscar, de forma consciente, 0s rumos de
uma pratica de sucesso, sendo esta uma dindmica que envolve dialeticamente a relagdo teoria
e pratica.

Schon (2000) nos ajuda a compreender que, diante de situagOGes desafiantes do

cotidiano escolar, a aplicagdo de técnicas convencionais, que denominou de “racionalidade

técnica”, ndo resolve os problemas, o que nao significa abandonar a utilizacdo da técnica na
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pratica docente, porém, surgirdio momentos em que o professor ndo conseguird orientar-se
apenas por critérios técnicos pré-estabelecidos.

O autor defende que o desenvolvimento de uma pratica reflexiva eficaz tem que
incorporar-se ao contexto institucional e que devem ser criados espacos de liberdade nos quais
a reflexdo-na—acdo seja possivel. Ressalta, ainda, que surge confronto dos professores com a
burocracia escolar na medida em que tentam criar condigdes para uma pratica reflexiva. E,
por isso mesmo, a escola deve criar espaco para essa pratica, por meio das condicGes de

trabalho dos professores. Schon (1997, p. 87) afirma a esse respeito

[...]. Nesta perspectiva, o desenvolvimento de uma pratica reflexiva eficaz
tem que integrar o contexto institucional. O professor tem de se tornar um
navegador atento a burocracia. E 0s responsaveis escolares que queiram
encorajar os professores a tornarem-se profissionais reflexivos devem tentar
criar espagos de liberdade tranquila onde a reflexdo-na-acdo seja possivel.
Estes dois lados da questdo — aprender a ouvir os alunos e aprender a fazer
da escola um lugar no qual seja possivel ouvir os alunos — devem ser olhados
como inseparaveis.

A prética reflexiva propde-se a levar em conta uma série de valores no processo
didatico, de modo que o professor perceba os efeitos de sua atuagdo na aprendizagem de seus
alunos. Na compreensdo de Schon, para resolver os problemas da prética desenvolve o
pensamento, resultando na reflexdo-na-agdo. A vivéncia de dificuldades e limitacbes no
trabalho docente requer a reflexdo-na-acéo, caracterizada como um processo de extraordinaria
riqueza na formacdo do profissional pratico. A partir da reflexdo, o professor produz novas
teorias, NOVOs esquemas e novos conceitos que sdo construidos no contato com a pratica.

Neste caso, a pratica reflexiva torna-se um elemento importante de investigacdo, de
forma que o professor se configura pesquisador de sua prépria pratica. A esse respeito,
Bortoni-Ricardo (2008, p. 46) infere que “[...] o professor pesquisador ndo se vé apenas como
um usuéario de conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde também a
produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua pratica”.
Deste modo, 0 docente se constroi como sujeito de suas a¢des, fomentando a verificagdo do
seu ensino, pretendendo ressignificar o seu fazer docente. Para o desenvolvimento desta agao
¢ preciso que seja assegurado o0 compromisso e a responsabilidade profissional. Sob essa
Otica, a autora (p. 46) postula que a diferenca de um professor pesquisador dos demais
professores “[...] ¢ seu compromisso de refletir sobre a propria pratica, buscando reforgar e
desenvolver aspectos positivos e superar as préoprias deficiéncias. Para isso ele se mantém

aberto a novas ideias e estratégias”. Dessa forma, as acOes envolvem a reflexdo, que deve
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estar presente em todo o processo de ensino-aprendizagem, garantindo a capacidade de pensar
e decidir o melhor caminho a tomar diante das situa¢es que ocorrem no ambiente escolar.

Segundo Ndévoa (1992, p. 27), “[...] as situacdes que os professores sdo obrigados a
enfrentar (e a resolver) apresentam caracteristicas Unicas, exigindo, portanto, respostas unicas:
o profissional competente possui capacidades de autodesenvolvimento reflexivo”. Nesse
sentido, Névoa complementa, enfatizando que “[...] a l6gica da racionalidade técnica opdem-
se sempre ao desenvolvimento de uma praxis reflexiva”. Isto indica que os bons profissionais,
capazes de refletir na e sobre a pratica, articulam estratégias e criatividade para resolver
problemas cotidianos. As reflexdes sobre o tema mostram a necessidade de formarmos um
alfabetizador capaz de refletir, criticamente sobre sua pratica, com capacidade para tomar
decisbes criticas e criativas em sua acdo. Desse modo, o desenvolvimento de uma praxis
reflexiva possibilita ao professor promover mudancgas em sua acdo docente, estimulando-o a
pensar sobre novas possibilidades de trabalho que poderdo melhorar o seu fazer pedagdgico
cotidiano.

1.3.1 Os saberes docentes requeridos na pratica alfabetizadora

Os estudos sobre a formacédo docente estdo marcados por aspectos que privilegiam os
saberes como embasamento para o ensinar/aprender. Nesta sec¢do, discutimos acerca dos
saberes docentes, colocando em evidéncia a especificidade da préatica pedagdgica,
particularmente voltada para a constituicdo da professoralidade alfabetizadora.

No ambito da problematica do saber docente, Tardif (2002) defende a concepcéo de
que o saber ndo é uma substancia em si mesma, o saber se manifesta através das relacGes
complexas entre o professor e seus alunos, com seus pares na instituicdo em que trabalha e
nas experiéncias familiares. No desempenho da fungdo que exercem, os professores ocupam
uma posicao estratégica no interior das relacdes complexas (TARDIF, 2002).

E o professor que vive a pratica pedagdgica, e a sala de aula se constitui um
verdadeiro laboratorio de aperfeicoamento do seu proprio saber, do saber-fazer e do saber-ser.
Inserido em constante processo de aprendizagem, o professor participa do processo de
conhecimento dos alunos e, ao mesmo tempo, com esta acdo, estd construindo seu proprio
saber, ou seja, estd sempre construindo novos conhecimentos. Tardif (2002) nos ajuda a
entender essa ideia quando afirma que o novo surge e pode surgir do antigo, exatamente
porgue o antigo é reatualizado constantemente por meio dos processos de aprendizagem.

E nas experiéncias que vivencia na instituicio escolar, junto a toda equipe docente,

aos seus pares, alunos, pais de alunos, que o saber é construido e reconstruido pelo professor,
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tornando-se fonte viva no interior das relacdes complexas desse grupo social. Sob este prisma,
o autor referenda que os professores séo, a0 mesmo tempo, formadores e produtores dos
saberes. Os professores atuam diretamente com os alunos e estabelecem trocas com o0s seus
pares. Desse modo, ao destacar a importancia dos saberes na construcdo de préaticas
pedagogicas, apontamos aspectos que remetem aos saberes curriculares, experienciais,
disciplinares, dentre outros, considerando que essas praticas envolvem a mobilizacdo e a
articulacdo de diferentes saberes.

Diante do exposto, salientamos que o0 estudo sobre a constituicdo da professoralidade
de alfabetizadores, neste caso de professoras que se encontram em final de carreira, implica
na revisitacdo dos saberes docentes. Tardif (2002), ampliando suas reflexdes sobre os saberes
docentes, destaca o papel primordial da experiéncia de trabalho cotidiano na constituicdo do
sentimento de competéncia entre os professores de profissdo e na aquisicdo do saber
experiencial, considerado pelos préprios professores como a base do saber-ensinar. A
atividade docente, nessa acepcdo, caracteriza-se como atuacdo profissional criadora, marcada
por saberes temporais ligados ao trabalho. Ou seja, os saberes docentes sdo construidos
progressivamente durante o desenvolvimento do trabalho docente.

Essa concepgdo da amplitude de saberes docentes € primordial para a compreensdo da
atuacdo individual e da individualidade do professor no processo de trabalho que se
desenvolve na escola e na construcdo de um projeto pedagdgico. Tardif (2002, p. 230) reflete
sobre o processo de formacdo de professores, discutindo os problemas concretos levantados
atualmente no ambito da formacdo de professores e considera que os professores sdo atores
competentes e sujeitos do conhecimento: “[...] sujeito que possui conhecimentos € um saber-
fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta”.
Nessa perspectiva, argumenta que toda pesquisa sobre o0 ensino deve basear-se num dialogo
fecundo com os professores.

Percebendo o professor como profissional, Brito (2006) entende que seu processo de
formacdo exige saberes especificos, dada a singularidade de ensinar a necessidade de
articulacdo entre os saberes as varias dimensdes da pratica educativa. Desse modo, comporta
realcar que a atividade docente tem um carater bastante especifico e requer saberes e
competéncias especificas. Nesse processo, é valido atentarmos para o ensino como um oficio
feito de saberes, pautado na mobilizacdo de varios saberes que formam base de
conhecimentos que é utilizada para responder as exigéncias das situages concretas de ensino.

E importante pensar a formacio de professores valorizando, também, os saberes

oriundos da experiéncia, como o estudo do conjunto de saberes utilizados pelos professores
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no ambito escolar, cotidianamente para desempenhar todas as tarefas no contexto de suas
praticas. No a&mbito das préaticas alfabetizadoras, os saberes da experiéncia constituem
ferramentas importantes, tendo em vista que sdo produzidos pelos professores a partir da
reflexd@o critica sobre suas praticas. Nesse entorno, Charlot (2000, p. 65) considera o aprender
mais amplo que o saber. Nesse aspecto, afirma que “[...] todo ser humano aprende: se ndo
aprendesse, ndo se tornaria humano”. Por essa raz&o, situamos 0s professores como sujeitos
que se encontram em constantes aprendizagens na vivéncia da profissao.

Ainda nesse plano, ressalta que a apropriacdo de um saber-objeto ndo é sendo uma
das figuras do aprender. Portanto, deixa claro que toda relacdo com o saber é também uma
relacdo consigo proprio, através do “aprender” e qualquer que seja a figura sob a qual se
apresente, sempre esta em jogo a construcdo de si mesmo. O autor lembra que “o mundo”, o
“eu” e o “outro” nao sdo meras entidades, mas construidas de historias sociais, uma vez que
aprender deve ser compreendido como o modo de apropriacdo do mundo. Deixa evidente
ainda a existéncia de uma relagdo com o mundo, consigo mesmo e com 0s outros. Para o
autor, a relacdo com o saber implica uma relacdo simbolica, ativa e temporal. Concluimos,
dessa forma, que essa conexdo se constréi em relagdes sociais pelo fato de o sujeito estar
imerso nesse mesmo contexto.

Nessa direcéo, a reflex&o sobre os saberes dos professores passa necessariamente pela
consideragdo da condi¢do humana na sua processualidade, isto ¢, “[...] implica a compreensao
de como se produz o sujeito, de como ele se constitui e se constréi dentro das praticas, de
como elabora seu conhecimento e sua agdo” (PEREIRA, 2000, p. 38). Este ideario remete-nos
a compreensdao acerca da pratica pedagogica alfabetizadora como um movimento que
transforma o professor ao longo de sua atuacdo na direcdo do que deseja vir a ser,
evidenciando a estreita relacdo entre suas potencialidades e as condi¢des contextuais nos
quais esta transformacdo acontece, favorecendo, portanto, a constituicdo de sua
professoralidade.

De acordo com Tardif (2002) e Perrenoud (1997), a pratica pedagogica é orientada a
partir de um conjunto de saberes que o professor desenvolve em sua a¢do docente. Sob esta
Otica, compreendemos que a pratica pedagogica é orientada pela teoria, bem como pelo saber
experiencial, sendo incorporados nas mais diversas situacOes durante 0s processos de
formagéo e préatica docente. A esse respeito, Giesta (2005) propde a acdo direta do aluno,
futuro professor, na realidade escolar, como forma de se evitar a predominancia da teoria
sobre a pratica nos cursos de formagdo pedagOgica, bem como o distanciamento das

abordagens da academia em relagdo a pratica vivida no cotidiano escolar, condicdes
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necessarias para fortalecermos uma prética docente reflexiva. Nesse entorno, percebemos que
a teoria e a pratica devem estar imbricadas, para que se efetive uma pratica oriunda da
reflexdo sobre o saber e o fazer docentes.

Essa perspectiva possibilita-nos pensar a professoralidade a partir da atividade
realizada pelo sujeito, para produzir-se como professor, na qual se faz necesséaria a adogédo de
meios e procedimentos com vistas a apropriacdo de conhecimentos/saberes/fazeres proprios a
area de atuacdo docente (ISAIA; BOLZAN, 2005), no qual se encontra atrelados a praticas
pedagdgicas desenvolvidas na acdo docente.

Souza (2009) faz referéncias a pratica pedagdgica como uma praxis. O autor
vislumbra a pratica pedagdgica para além da transmissao de contedo; ele ndo reduz este ao
espaco da sala de aula e, sim, a busca das condicdes subjetivas de desenvolvimento das
pessoas. Reafirmando essa compreensdo, vale atentarmos para as palavras do autor: “[...]
assume-se que a praxis pedagdgica seja um tempus e um locus de realizacdo intencional e
organizada da educacdo. Um locus de confrontos no qual se realiza a educacdo de maneira
coletiva [...]” (SOUZA, 2009, p. 34).

Portanto, o autor defende a praxis como algo amplo que resulta numa formacéo
humana baseada em principios e valores que prepare para viver a diversidade com respeito,
tornando-os conscientes para viver em todas as dimensfes, seja ela politica, econdbmica e
social. Nesse sentido, compreendemos que a pratica pedagdgica do professor implica num
processo de aprendizagem do ser professor, no qual estdo entrelacados aspectos individuais e
sociais, potencialidades e condicionamentos. Ocorre a partir do entrecruzamento do plano
individual e social, gerando uma professoralidade que se constitui e se constroi dentro das
préticas coletivas, institucionais e sociais (PEREIRA, 2000).

As reflexdes sobre o tema mostram que 0s saberes se apresentam como suporte para
o desenvolvimento da préatica pedagdgica, mostrando a importancia do professor promover
uma pratica docente reflexiva, capaz de possibilitar a constru¢cdo de uma professoralidade
consistente, alicer¢ada nos saberes advindos das instituicdes de formacao, quanto nos saberes

experienciais presentes no cotidiano do professor.
1.4 Professoralidade alfabetizadora

O processo de construcdo da professoralidade compde atualmente um tema para
discussao envolvendo a pessoa do professor e seu processo de formacgdo, bem como aspectos

de sua préatica e de sua subjetividade. No momento, ndo podemos deixar de reconhecer a
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importancia do papel do professor, das suas experiéncias e de suas a¢Oes docentes para a
inovacdo dos processos educativos.

Pensando por este viés, consideramos oportuno discutir a professoralidade
alfabetizadora, guiados pelos tedricos que contemplam os estudos em discussdo: Pereira
(2000); Bolzan e lIsaia (2007), entre outros. O papel do professor, dadas a natureza e as
peculiaridades de seu trabalho, converge cada vez mais para a unido entre seus saberes e
fazeres docentes, considerando suas singularidades mediante a construcdo da
professoralidade.

A consciéncia da responsabilidade pela aprendizagem da leitura e escrita de alunos
em fase de alfabetizacdo, bem como da formacdo para que atuem como cidaddos numa
sociedade gque exige cada vez mais uma formacdo qualificada, evidencia a necessidade de as
organizagcbes como um todo (sociedade, familia, instituicdo escolar, autoridades)
reconhecerem e valorizarem o professor, chamando para o centro do debate questdes
referentes a professoralidade.

Como ja mencionado, varios pesquisadores irdo compor nosso estudo acerca do
tema. Os estudos de Ndvoa (1997, p. 31) ja nos desperta para olhar a inseparabilidade da
pessoa e do profissional professor. Destaca que “[...] ser professor obriga a op¢des constantes
gue cruzam nossa maneira de ensinar, e que desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa
maneira de ser”. Portanto discutir a professoralidade do alfabetizador nos conduz a enveredar
por este Viés, que associa 0 como se € professor as suas singularidades, a sua maneira de ser
que, por sua vez, faz parte dessa construcao.

Diante do exposto, compreendemos que a professoralidade corresponde a um estado
da prética e dos saberes docentes incorporados ao sujeito professor, entrelacados a sua
maneira de ser e estar na profissao. Corresponde ao modo de ser professor num movimento de
objetividade e subjetividade que se desenvolve e propicia a construcdo e reconstrucdo de sua
prética educativa. Utilizando essa linha de pensamento, analisamos, nesta pesquisa, como
ocorre a aprendizagem do docente no contexto da alfabetizacdo, a formacao dos professores
alfabetizadores e o processo de construcdo do sujeito professor, através de uma reflexdo

acerca de como se aprende a ser professor, especificamente, neste nivel de ensino.
1.4.1 Professoralidade e formac&o: movimentos que se entrelagam

Pensar a professoralidade nos remete a uma discussdo sobre diversos pontos que se
relacionam com a tematica. A formacao passa a ser um dos focos de didlogo e articulacéo,

permitindo pensar as relag0es inerentes ao processo formativo de professores.
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E consensual, entre muitos pesquisadores (IMBERNON, 2010a; 2010b, NOVOA,
1992), a necessidade de o professor formar-se e desenvolver-se profissionalmente.
Focalizando os estudos de Brito (2006), percebemos a necessidade de uma nova racionalidade
formativa, cujo foco é dar origem a um profissional que, para alem de ter dominio de
conhecimentos especificos da profissdo, constitua-se um agente capaz de responder as
diversas exigéncias e & multiplicidade de situacdes que marcam a atividade docente.

Para tanto, € necessario que o docente comprometa-se com atividades de formagéo
em busca de conquistar, ao longo de sua trajetoria, a construcdo de sua professoralidade,
encarando-a como um processo que precisa ser cultivado e trabalhado com as formas de
producdo e utilizacdo do conhecimento.

Assim, compreendemos que a professoralidade envolve a trajetoria pessoal e
profissional docente tendo como referéncia espacos e tempos profissionais para edificacdo da
pratica. Oliveira (2003) entende a professoralidade como processo de construcdo do sujeito
professor ao longo de sua trajetdria pessoal e profissional, envolvendo espacos e tempos em
que ele reconstroi sua pratica educativa.

A pratica desenvolvida em toda trajetdria profissional e os saberes produzidos no
transcurso da experiéncia docente sdo essencialmente indispensaveis a constituicdo da
professoralidade. Essa constatacdo indica a relevancia da formacdo inicial, formacao
continuada e da autoformacdo no desenvolvimento da professoralidade como processo de
constituicdo do ser professor. Entendemos, desse modo, que estudar essa tematica nos remete
a trés dimensdes formativas: a formacao inicial, a formacdo continuada e a autoformacéo,
como componentes essenciais a compreensao da construcdo do sujeito professor no ambito da
professoralidade.

Nesse entendimento, é valido atentarmos para o pensamento de Bolzan e lIsaia
(2007), resultado de suas pesquisas com professores. As autoras apresentam revelacGes sobre
a fase da formacéo inicial, destacando que muitos dos docentes investigados se referem a essa
etapa como demasiadamente tedrica e pouco pratica, em virtude de os professores ndo
estarem no exercicio da pratica docente, o que implica, no plano teérico, a apresentacdo de
tipos de aluno e de dificuldades que diferem bastante da realidade concreta das préaticas de
ensinar.

Oportunamente, vale relembrar as consideracfes de Perrenoud (2001) ao se reportar
aos referenciais de competéncias produzidos para orientar a formacéo inicial de professores.
Segundo o autor, estes referenciais correspondem a listas abstratas e gerais que néo

esclarecem satisfatoriamente a realidade cotidiana da profissdo. Considera que todos 0s que se
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envolvem na missdo do ensino tém de lidar com a urgéncia e a incerteza: educar e instruir os
que ndo gostam da escola, os que ndo frequentam de bom grado, 0s que ndo encontram
sentido na escola, entre outros.

Nessa perspectiva, as ideias de Perrenoud (2001) validam os resultados da pesquisa
de Bolzan e lsaia (2007), trazendo a necessidade de tornar a formagdo mais proxima da
situacdo préatica, preparando o docente para a gestdo de situacbes complexas. Observamos
também, em estudos desses mesmos autores sobre a formacao continuada dos professores em
servico, que o enfoque sobre a teoria é considerado excessivo, ndo possibilitando a solucéo
dos problemas praticos, por se falar em um aluno pouco real.

Essas consideracbes parecem muito legitimas e convém refletirmos sobre a
necessidade de aproximacao entre teoria e pratica na formacdo de professores, ou seja, da
necessidade do imbricamento entre essas duas vertentes. Isto comporta uma reformulacéo das
acdes no processo formativo, para proporcionar novas formas de enfrentar os desafios na
construcdo da professoralidade.

De acordo com as autoras, € indispensavel um trabalho conjunto e compartilhado
entre os professores no ambiente educativo. Ancoradas nas ideias de Bolzan e Isaia (2007), as
pesquisadoras referem-se ao conhecimento pedagdgico compartilhado, entendido aqui como
um movimento que tem um sentido de cooperacgéo e solidariedade, evidenciando a dimenséo
interpessoal no processo de aprender e de ensinar. As autoras elegem, portanto, esse
conhecimento como constituinte da professoralidade. Esse modelo de compartilhamento de
experiéncias e de saberes constitui espaco de formacdo mdtua, da mesma forma que as
discussdes tomadas em conjunto tornam todos responsaveis pelo sucesso da aprendizagem na
escola.

Desse modo, é mister que os professores evitem que seus trabalhos ocorram
isoladamente, em direcdes diversas, pois a producdo de praticas educativas gestadas no
trabalho coletivo e na colaboragdo promove uma reflexdo sobre a experiéncia pessoal,
partilhada entre os sujeitos envolvidos, possibilitando a solidez e concretizacdo da
professoralidade e, de um modo particular, propiciando a constituicdo da professoralidade

alfabetizadora, tematica principal de nosso estudo.
1.4.2 Professoralidade e reflexdes sobre os saberes

Sem duavidas, uma das questbes discutidas na contemporaneidade refere-se aos
saberes produzidos pelos professores. Este componente é configurado em nosso estudo como

um elemento essencial na constituicdo da professoralidade alfabetizadora. Cabe, portanto,
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considerarmos o pensamento de Isaia e Bolzan (2007, p. 491) que afirmam que “[...] a
professoralidade n&o implica dominar conhecimentos, saberes, fazeres de determinado campo,
mas envolve a sensibilidade do docente como pessoa e profissional em termos de atitude que
leva em conta os saberes da experiéncia docente e profissional [...]”.

Sob essa Otica, cabe discutirmos sobre a tematica alicergada no pensamento de Tardif
(2002), pois, para 0 autor, o saber ndo se reduz, exclusiva, ou principalmente, a processos
mentais, cujo suporte € a atividade cognitiva do sujeito, mas € um saber social que se
manifesta nas relacdes complexas entre professores e alunos. Em seus estudos, destaca que a
amplitude dos saberes forma o professor como aspecto vital para compreensédo do movimento
de cada professor no processo de trabalho coletivo desenvolvido na instituicdo escolar.

Assim, entendemos que cada docente insere sua subjetividade e sua individualidade
na elaboracdo das suas acdes pedagogicas, 0 que contribui para a ampliacdo de novos saberes,
e, portanto, de sua professoralidade como processo que exige a mobilizagdo/producdo de
diferentes saberes, sejam saberes da formacdo, sejam saberes advindos das praticas de
ensinar/aprender. No decurso das interacGes entre saberes e professores, a reelaboracdo de
saberes edificado pelos professores mostra que estes se configuram sujeitos do conhecimento.
Desse modo, entendemos que, para a constituicdo da professoralidade, é necessario o dominio
de saberes, articulando experiéncias e conhecimentos necessarios a uma atuacéo profissional
autonoma.

Para fortalecermos nossa compreensdo acerca da professoralidade, focalizamos o0s
estudos a luz de Pereira (2000) em cuja pesquisa a expressdo professoralidade expressa uma
perspectiva que projeta a subjetividade como caminho para entendermos questdes sobre o
modo de ser professor e sobre como se € professor. O autor trabalha a tematica considerando
0 processo de constituicdo da professoralidade como um processo da producdo da diferenca
que o sujeito produz em si, um estado permanente de transformacdo e de conflitos vividos
pelo professor no &mbito de uma coletividade.

Desta forma, na perspectiva do autor, o sujeito é sempre uma poténcia, e a producao
do sujeito professor implica estar prenhe de devires, de vir a ser. Assim, “[...] um sujeito-em-
pratica € o que esta sendo e a0 mesmo tempo poténcia de vir a ser outro de si, algo diferente
do que vem sendo, algo nunca sido” (PEREIRA, 2000, p. 38). Nesse sentido, percebemos que
a professoralidade alfabetizadora implica a subjetividade do professor no ambito dos
movimentos construtivos do processo de vir a ser que marca a atividade docente, no qual os

estudos sobre a trajetdria formativa se configuram essenciais.
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A compreenséo da subjetividade docente revela-se parte do caminho a ser trilhado no
processo de desvelamento de como nos constituimos como professor. A esse respeito, Pereira
(2002, p. 38) afirma: “Meu intento é avangar em dire¢do a um clareamento de compreensao
de como se produz o sujeito, de como ele se constitui e se constroi dentro das préticas, de
como ele elabora seus conhecimentos e suas agdes”. Desse modo, a condi¢do de sujeito que se
constri na profissdio nos aproxima de sua sensibilidade, aspecto importante para
compreendermos 0s movimentos construtivos da professoralidade alfabetizadora.

A professoralidade, nesse sentido, combina tempo, mudancas, valores e renovacao.
Possui, no cerne do seu campo, um valor que remete a um processo de aprendizagem, de
formagéo constante e de ressignificacdo de saberes. Cabe, portanto, realcarmos o pensamento
de Pereira (2000, p. 40) ao afirmar que “[...] a professoralidade é o jeito, 0 modo de ser que
tenho alimentado, como via fundamental, tanto para navegar em meu campo individual
quanto para colocar-me dentro da coletividade [...]”. A professoralidade, portanto, refere-se ao
que o professor esta sendo e ao que podera vir a ser, a partir das experiéncias vivenciadas, da
formacédo, da autoformacéo e dos saberes e aprendizagens docentes.

Assim, importa entendermos o contexto de cada professor e o processo de
aprendizagem docente, mecanismos que exigem uma autorreflexdo como elemento
importante sobre o pensar, o fazer e os saberes docentes, tanto no espaco individual quanto
coletivo. Com efeito, é imperativo elegermos para o estudo da temética as experiéncias e as
marcas que imprimem a vida e a carreira docente, conforme menciona Pereira (2000, p. 39):
“[...] a professoralidade € uma marca produzida no sujeito, ela é um estado, uma diferenca na
organizacgao da pratica subjetiva”.

Consideramos, entdo, que pesquisar a aprendizagem docente de alfabetizadoras
torna-se importante para o campo da educacdo, uma vez que potencializa uma analise mais
significativa de como ocorre a apropriacdo de conhecimentos, saberes e fazeres dos
professores. Entendemos, portanto, que investigar a professoralidade e como ocorre a sua
constituicdo corresponde a um caminho para a compreensao das peculiaridades da pratica
alfabetizadora.

Dessa forma, atentando para os aspectos tedrico-metodologicos que dao sustentacéo
a pesquisa, apresentamos, no capitulo que segue, o caminho desenvolvido no processo

investigativo.
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CAPITULO 11

PERCORRENDO O CAMINHO METODOLOGICO: o0 movimento
investigativo

A investigacdo cientifica requer do pesquisador atencdo aos aspectos tedrico-
metodoldgicos que subsidiardo o trabalho, de modo que as articulagdes dos dados recolhidos
resultem num proveitoso trabalho alicer¢cado nos objetivos propostos para o desenvolvimento
do processo investigativo.

De maneira particular, apresentamos, neste capitulo, as vias da investigacdo e
descrevemos as fases de desenvolvimento da producdo e da analise de dados para fins de
clarificagdo do caminho a ser percorrido. Descrevemos, também, o contexto institucional da
pesquisa, caracterizando os interlocutores e toda a condugdo da pesquisa, apoiando-nos nos

aspectos tedrico-metodoldgicos que dao sustentacdo a pesquisa desenvolvida.
2.1 Delineamento da pesquisa

Conforme ja referido, esta pesquisa tem como objeto a constituicdo da
professoralidade de alfabetizadores experientes, buscando compreender a pratica pedagogica
alfabetizadora no contexto escolar e como o contexto de producdo da professoralidade
intervém na constituicdo do ser professor como um sujeito que faz, pensa e sabe. Nesse
sentido, destacamos que a formagdo é um caminho para superacdo de desafios da pratica
pedagdgica, pois contemplar a superacdo das necessidades formativas dos professores
possibilita ultrapassar as tensdes comuns que permeiam o ato de ensinar.

A pesquisa caracteriza-se como uma investigacao de carater qualitativo que, segundo
a perspectiva de Bogdan e Biklen (1999, p. 49), “[...] exige que 0 mundo seja examinado com
a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para construir uma pista que nos permite
estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”. Desse modo,
optamos por um método investigativo que possibilita aos sujeitos expressarem, por meio de
seus relatos, as suas vivéncias, 0s seus modos de pensar e de agir. A propdsito, registramos
gue os relatos se configuram expressdes legitimas sobre as experiéncias professorais e sobre
as condicdes de desenvolvimento da professoralidade.

Ao nos definirmos pela abordagem qualitativa, recorremos a Moreira e Caleffe
(2006), que a pesquisa qualitativa dentro do paradigma interpretativo, lembrando da

interligacdo existente entre os sujeitos envolvidos na pesquisa. Segundo esses autores, 0
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pesquisador ¢ o “instrumento” capaz de lidar com a informagdo que vai além do intelectual,
racional, e de incluir as emoc0es, os valores, as crencas e as suposi¢des que constituem a
experiéncia de vida dos individuos no contexto social.

A partir dessas reflexdes, empreendemos a pesquisa qualitativa como caminho
investigativo do estudo, pressupondo que esta abordagem investigativa possibilita a
compreensdo das caracteristicas subjetivas dos sujeitos e a relacdo de suas praticas com o
contexto social. Assim, nosso estudo se desenvolverd respeitando a individualidade dos
pesquisados, considerando o cruzamento entre o “eu-pessoal e 0 eu-profissional” (NOVOA,
2000). Esse entendimento acerca das peculiaridades da pesquisa qualitativa coaduna-se com o
nosso objeto de estudo, uma vez que nos possibilitard incluir crencas, valores e emocdes que 0
percurso profissional dos alfabetizadores imprime as suas praticas pedagogicas e a

constituicdo da professoralidade docente.
2.2 As narrativas como escolha para a investigagao

Os caminhos trilhados nesta investigacdo possibilitaram a compreensao do percurso
profissional dos sujeitos, assegurando que a voz do professor fosse ouvida para expressar seus
modos de agir e pensar, criando espaco para compreendermos sua propria pratica e a
constituicdo de sua professoralidade. Nessa perspectiva, 0 estudo insere-se na abordagem
qualitativa, delineando-se como pesquisa narrativa. E necessario esclarecermos que, para
consubstanciar nossa escolha, elegemos como suporte tedrico as sistematiza¢fes construidas
por Ndvoa (2000); Josso (2010), Souza (2006), entre outros.

Pesquisar a professoralidade das alfabetizadoras nos mobilizou a buscar uma
estratégia metodoldgica que possibilitasse ouvir as professoras participantes da pesquisa e de
revelar suas experiéncias desenvolvidas no curso da trajetoria profissional. Desse modo, a
pesquisa narrativa apresenta-se como uma opc¢do que contempla as manifestacGes da vida
pessoal-profissional do professor, em toda a sua complexidade. Assim, a pesquisa narrativa
configura-se em um modelo de investigacdo que permite desvelar as singularidades do modo
de construir a préatica, o processo formativo, os saberes produzidos e, consequentemente, 0s
modos de construgdo da professoralidade docente.

Para Souza (2006), a pesquisa narrativa evidencia e aprofunda aspectos das
experiéncias educativas e da formacdo dos sujeitos, bem como potencializa entender
diferentes mecanismos e processos historicos relativos a educacdo em diferentes tempos,

adentrando num campo subjetivo e concreto. Portanto, no contexto da pesquisa narrativa, o
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sujeito é produtor e narrador de sua prépria historia, ficando ao seu critério o que deve ser
manifesto ou n&o sobre sua vida.

E valido ressaltar que a pesquisa narrativa valoriza as experiéncias de vida tanto
pessoais quanto profissionais, dando voz aos sujeitos, propiciando-lhes a autocompreenséo, o
conhecimento de si, a0 mesmo tempo em que elucida os significados que os sujeitos conferem
as suas vidas.

Bolivar (1997) contribui, afirmando que contar as proprias vivéncias e ler, no sentido
de interpretar, ditos feitos e acOes, a luz das historias que os atores narram se transforma em
uma perspectiva peculiar de investigacdo. Consideramos, pois, que a pesquisa narrativa
remete o professor ao titulo de sujeito do estudo, colocando-o0 no centro das investigacfes em
uma dupla dimensdo: investigar sua propria pratica e como sujeito de producdo de saberes,
propiciando sua formacao a partir das reflexdes produzidas por meio das narrativas.

No contexto deste estudo, as narrativas foram utilizadas como instrumento de
reflexdo e de autoformacédo, de modo particular, como meio que valoriza 0o pensamento das
alfabetizadoras experientes, 0s aspectos significativos da constituicdo de sua professoralidade,
os desafios da pratica pedagogica e as aprendizagens construidas pelas professoras no
itinerdrio docente, entre outras situacdes que marcam o percurso vivido na constituicdo da
professoralidade das professoras pesquisadas.

Nesta modalidade de pesquisa, &€ possivel utilizar narrativas escritas ou orais,
apontadas conforme o objetivo do pesquisador. Souza (2006, p. 137) compreende a narrativa
como uma descri¢do de si que se instaura num processo metanarrativo, expressando o que
ficou na memdria dos narradores. O autor considera que a escrita da narrativa potencializa
uma tomada de consciéncia acerca das experiéncias formadoras e das praticas pedagdgicas,
distinguindo-as de diferentes vivéncias cotidianas inscritas nas singularidades e subjetividades

dos sujeitos, ou seja, argumenta que

[...] o conjunto das narrativas expressa diferentes recordagdes-referéncias,
aprendizagens experienciais e experiéncias formadoras, na medida em que
coloca o autor numa dimensdo de investigador de si prdprio e de sua
trajetoria de formacdo, possibilitando-lhe compreender seus percursos
formativos e autoformativos ao longo da vida.

Considerando as ideias do autor, buscamos compreender a estruturagdo das praticas
pedagdgicas das professoras alfabetizadoras experientes, construidas ao longo da carreira,
mobilizando-as na investigacdo de si proprias para identificarmos as marcas construidas em

sua trajetdria individual, que refletem em seu fazer no trabalho com a alfabetizacdo.
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Josso (2010, p. 68) entende que “[...] a narrativa é uma construgcdo que tem lugar
num processo de reflexao”, pois 0s sujeitos, na medida em que narram suas historias de vida,
tém reflexos sobre suas trajetdrias formativas. Nesse sentido, segundo a autora, dois processos
emergem: a maturacdo, que significa o saber acumulado (sabedoria), e a rememoracéao, que
nasce do exercicio da reflexividade. A narrativa, nessa acepgao, propicia o desenvolvimento
da reflexdo, da ressignificacdo das trajetorias e experiéncias professorais, concorrendo para
que os narradores se constituam sujeitos produtores de saberes.

Contribuindo com as analises sobre o tema, N6voa (2000) caracteriza as narrativas
como um modelo autobiografico que merece ser respeitado pelo fato de permitir ouvir a voz
dos professores. Por esta razdo, o autor considera surpreendente e injusto que, durante tanto
tempo, os investigadores tenham tratado as narrativas como dados irrelevantes.

Dessa forma, compreendemos que as narrativas valorizam as experiéncias de vida
tanto pessoais, quanto profissionais, dando voz aos sujeitos. Nesse aspecto, pretendemos, por
meio das narrativas, ouvir a voz das professoras alfabetizadoras, dando-lhes a oportunidade de
revelar aspectos subjetivos que intercruzam as suas praticas docentes, o que Ihes possibilitam
autocompreensdo do conhecimento sobre si, promovendo a oportunidade de dar um novo
sentido as suas experiéncias pessoais e profissionais. Assim, a metodologia pautada nas
narrativas € significativa, porque permite conhecer o interior dos sujeitos pesquisados,

fazendo emergir suas trajetérias formativas.
2.3 Producdo dos dados da pesquisa

Para a realizacdo de uma pesquisa, precisamos definir o caminho a ser trilhado no
processo de construcdo de conhecimentos sobre a realidade estudada. Pesquisar, portanto,
implica numa tomada de decisfes sobre os procedimentos a serem desenvolvidos na producgéo
dos dados, razdo porque demarcamos como técnicas de producdo de dados a escrita do

memorial (narrativa memorialistica) e a entrevista narrativa.
2.3.1 Memorial de formacéo

O memorial de formacdo € uma forma de registro de memdrias, experiéncias e
vivéncias em que o autor relata sua propria vida, buscando apresentar fatos que supde como
importante e essencial para si mesmo como para aqueles que irdo participar como leitores de

suas narrativas. Vale ressaltar que o narrador € o personagem da sua historia, abrangendo a
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vida pessoal e profissional. Assim, para efetivacdo de nossa investigacdo, estamos atentos ao
que os autores denominam memorial (PRADO; SOLIGO, 2007, p. 53):

E um texto que relata fatos memoraveis, importantes para aquele que o
produz, tendo em conta suas memorias. E uma marca, um sinal, um registro
do que o autor considera essencial para si mesmo e que supde ser essencial
também para o0s seus ouvintes/leitores.

Sob essa Gtica, compreendemos o memorial de formagdo como um género de escrita
que contempla a propria vida, apresentando acontecimentos significativos no ambito da
existéncia do narrador que é, a0 mesmo tempo, escritor e personagem. Nesse processo de
producdo de um memorial, segundo os autores, € relevante saber as condi¢gdes em que estdo
circunscritas as lembrangas assim como 0s acontecimentos e personagens que predominam
segundo as escolhas feitas.

Desse modo, podemos caracterizar o memorial de formagdo como um género textual
predominantemente narrativo, circunstanciado e analitico, que trata do processo de formacgéo
num determinado periodo - combina elementos de textos narrativos com elementos de textos
expositivos. Portanto, encadeia acontecimentos relacionados a experiéncia de formacdo, a
pratica profissional e também a vida. Contudo, fica claro que a escrita de um memorial de
formacdo € sempre a partir do campo da educacdo. Brito (2010) lembra que o memorial é um
relato de forma abrangente, que implica descricdo, analise, interpretacdo das memdrias
selecionadas, dos conhecimentos produzidos e das aprendizagens auferidas. Por essa razdo,
podemos denominar como um género textual que apresenta paixdes, emocdes e sentimentos
inscritos na memoria.

Considerando as caracteristicas do memorial e sua importancia na pesquisa e na
formacdo de professores, descrevemos, nesta se¢do, 0s usos do memorial em nossa pesquisa.
No contexto desta investigacdo, solicitamos as interlocutoras a escrita de um memorial na
intencdo de conhecermos o seu percurso de desenvolvimento da professoralidade docente.
Entendemos que o memorial possibilita o resgate das lembrancas que marcaram a carreira de
alfabetizadoras experientes. O memorial propicia reflexdes em torno da constituicdo da
professoralidade, aspecto de interesse para a execuc¢ao de nossa pesquisa.

A utilizacdo do memorial de formacdo teve como objetivo registrar a trajetoria
profissional dos sujeitos da pesquisa, acompanhado de roteiro, tendo em vista viabilizar ao
professor refazer seu percurso profissional, revendo suas praticas e seus saberes para que
possa se conscientizar de como ocorreu e se configurou seu processo de desenvolvimento

profissional como alfabetizadora. A propdsito, convém considerar as contribuicdes de
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Nogueira et al (2008) que confirmam que esse tipo de escrita € um exercicio poderoso de
metarreflexdo e de tomada de consciéncia de quem somos nos em diferentes dimensdes da
nossa existéncia.

Outro aspecto que deve ser considerado é a possibilidade de 0 memorial propiciar ao
narrador a mobilizacdo de conhecimentos, a revisitacdo e a producdo de saberes, de crencas,
emoc0es e 0 estabelecimento de relagGes ndo necessariamente percebidas. Portanto, a escrita
de memoriais, no contexto deste estudo, representou uma atividade privilegiada por ser
potencializadora do conhecimento de si e do outro, da propria vida e do proprio trabalho. Por
fim, constitui-se um instrumento de producdo de dados valiosos na pesquisa. A relacdo de
confianga com o pesquisador e a clareza de quanto o material € importante para a pesquisa foi
bastante positivo tanto para o desenvolvimento da investigacdo, quanto para o crescimento
pessoal do narrador.

Optamos por usar o memorial de formacdo por sua importancia na producdo de
dados que envolvem o percurso profissional dos alfabetizadores experientes e que subsidiara
os resultados da nossa pesquisa. Nesse momento, a memdria é primordial. Reafirmamos, aqui,
a importancia do memorial como instrumento que possibilitou aflorar o pensamento, o reviver
das crengas e das concepgfes num movimento de mergulho interior e retorno a0 mundo
exterior, promovendo um elo que capta 0s avancos e as marcas da construcdo de si, no ambito
do desenvolvimento da professoralidade docente.

Em nosso primeiro encontro para orienta¢fes sobre 0s objetivos da pesquisa e para a
escrita dos memoriais, algumas das interlocutoras expressaram certo temor em relacdo a
escrita do memorial, temiam que suas narrativas ndo correspondessem aos objetivos da
pesquisa. Na oportunidade, esclarecemos que tudo o que faz parte da trajetéria: formacédo
académica, inicio da carreira, as experiéncias docentes na fase de estabilizacdo profissional,
bem como experiéncias vivenciadas sdo pontos de interesse da pesquisa. Ou seja, a trajetoria
pessoal entrelacada a profissional insere-se nos caminhos trilhados na constituicdo da
professoralidade docente.

Comporta realgar que o roteiro do memorial foi produzido abrangendo aspectos
concernentes as questdes norteadoras da investigacdo, criadas para a problematizacdo do
nosso objeto de estudo. Em tais circunstancias, o roteiro foi submetido a um preé-teste, a fim
de contornar possiveis incompreensdes no corpo do texto, o que nos facultou realizar
modificacfes necessarias antes de aplica-los efetivamente na pesquisa do memorial. Apds a

testagem do memorial, foram feitos os ajustes necessarios e, somente quando concluida esta
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fase, o roteiro foi apresentado as interlocutoras em um encontro agendado para que
realizéssemos a apresentacdo dos objetivos do estudo.

Na conversa com as alfabetizadoras, elucidamos que a producdo do memorial
deveria seguir um roteiro, lembrando que todas possuem uma forma prépria de desvelar os
aspectos relevantes de sua trajetdria profissional. Evidenciamos, portanto, que neste género
ndo ha existéncia de padrao rigido e que o narrador tem autonomia para manifestar livremente
as facetas mais significativas de seu percurso profissional. A esse respeito, ndo podemos
deixar de enfatizar que, na producdo do memorial, a rigor, ndo ha a exigéncia de um formato
estrutural pré-definido, sendo definido pelo elaborador, o que faculta a cada pessoa escolher
0s angulos e trajetdrias de vida que irdo integrar seu texto memorialistico (BRITO, 2010).

Esclarecemos que a participacdo na pesquisa foi uma acdo inteiramente voluntaria,
expressa pela aceitacdo formal, registrada em documento, com o firme propoésito de atender
aos principios éticos da pesquisa. Elucidamos, também, que os dados obtidos seriam
direcionados exclusivamente para a investigacdo, destacando a existéncia do termo de

confiabilidade (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido).

Figural: Cadernos dos Memoriais de Formacgéo
Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Em funcdo dos esclarecimentos prestados sobre a pesquisa, conseguimos a adeséo
das interlocutoras, que concordaram em escrever suas narrativas, impondo uma condigéo em
relacdo a dilatacdo do prazo de entrega. As interlocutoras alegaram excesso de atribuicdes
profissionais (elaboracéo e correcdes de tarefas, minutas de provas, eventos escolares, dentre
outras atividades cotidianas), aliado as exigéncias domésticas conciliadas no dia a dia.

Por essa razdo, em comum acordo, definimos como prazo para entrega o final do
primeiro semestre letivo de 2012. Esse periodo conforme acordado refere-se ao final do més
de junho de 2012, tendo em vista que todas acreditam ter condi¢6es de concluir seus escritos.
E pertinente ressaltar que, neste intervalo de escrita dos memoriais, visitamos as professoras,
ndo para pressiona-las, mas, conforme nos propusemos, para prestar esclarecimentos, dirimir
duvidas que surgissem a qualquer momento. Com efeito, algumas interlocutoras sentiram-se
inseguras durante a producdo do memorial e revelaram que nossa presenca representava apoio
para motiva-las no movimento narrativo.

No processo de acompanhamento da pesquisa, percebemos os avangos na escrita das
narrativas, eram idas e vindas a feitura do memorial como uma escrita reflexiva. Nesse
sentido, destacamos que “[...] ao narrar nossa experiéncia, podemos produzir no outro a
compreensdo daquilo que estamos fazendo e do que pensamos sobre o que fazemos”
(PRADO; SOLIGO, 2007, p. 54). O memorial, portanto, se configura como narrativa de
grande valor em virtude de promover a reflexdo sobre a formacdo e sobre a préatica por
contribuir com a autoformacdo docente. Desse modo, reconhecemos que a escrita dos
memoriais favorece a reconstrucdo das experiéncias e da formacdo, o que pode auxiliar na
reflexdo sobre as préticas de ensino vivenciadas pelas narradoras.

Com o recebimento dos memoriais, partimos para as analises e organizacdo dos
dados revelados pelas alfabetizadoras. O momento de apreciacdo foi realizado por meio de
analogias das narrativas, de forma que identificamos uma riqueza de detalhes, assegurando-

nos alcancar os objetivos propostos para a investigacao.
2.3.2 Entrevista Narrativa

A entrevista narrativa é uma técnica de coleta de dados que submete 0s que estdo
envoltos neste procedimento de investigagdo a rememorar fatos acontecidos, trazendo as
experiéncias vivenciadas pelo entrevistado em uma sucessao que indica a composicao da vida
social e pessoal quanto intelectual, oportunizando reconstruir o passado.

Este tipo de entrevista, segundo os estudos de Jovchelovitch e Bauer (2000),

alicercados em Schitze (1992a, 1992b), corresponde a uma forma de entrevista ndo
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estruturada, de profundidade, com caracteristicas especificas, enriquecida por narrativas. Cabe
ressaltar que, no momento das entrevistas, a intervencdo do pesquisador é minima,
obedecendo a todas as recomendacOes referentes as regras de execucdo, propiciando as
interlocutoras fazer uso de uma linguagem espontéanea ao narrar ocorréncias.

Portanto, o objetivo da referida técnica nesta pesquisa consistiu em que as
entrevistadas produzissem suas narrativas sobre experiéncias vivenciadas como
alfabetizadoras, revelando seu percurso profissional e as concepc¢des de aprendizagem que
alicercaram a construcdo da professoralidade.

Optamos por esse instrumento por acreditarmos no potencial que possui de fazer com
que a histdria de vida das interlocutoras possa fluir com certa naturalidade, de forma livre,
mas, a0 mesmo tempo, em consonancia com 0s objetivos definidos na investigacdo sem
regular as respostas a alternativas padronizadas, para tanto elaboramos um roteiro
previamente, porém, sem uma pré-estruturacdo, seguindo desta forma o desdobramento do
que o informante considera relevante, através de um esquema autogerador que consiste em
provocar narragdes dos informantes em cujo tOpico apontard para o percurso vivido na
constituicdo da professoralidade das professoras participantes da pesquisa.

Para a realizagdo da entrevista, os encontros foram marcados de acordo com a
disponibilidade das interlocutoras, respeitando suas singularidades, no intuito de tornar este
momento agradavel e produtivo. O registro dos dados produzidos ocorreu por meio de
gravacdo em audio, mediante o consentimento das interlocutoras.

E valido ressaltar que a entrevista narrativa foi realizada considerando as fases
orientadas por Jovchelovitch e Bauer (2000). Na primeira fase, iniciacdo, solicitamos o
consentimento das alfabetizadoras para gravacdo da entrevista narrativa e explicamos 0s
procedimentos da mesma sobre a narracdo que devem ocorrer sem interrupcGes, para que
produza um relato espontaneo sobre sua vida, com um minimo de intervencdo do
entrevistador até que indique a finalizagdo. Evidenciamos que as interrupces podem
acontecer caso seja solicitados esclarecimentos ao entrevistador.

Na fase dois, a narracdo central, foi 0 momento da narragdo propriamente dita, que
possibilitou a rememoracdo da trajetoria profissional e a revelagdo das experiéncias
consideradas importantes de serem relatadas. Iniciamos a entrevista situando as interlocutoras
dados sobre: idade, escola em que trabalha, nivel de ensino, formacéo, tempo de servico e 0s
turnos em que trabalha. Apos esse breve conhecimento, partimos para a questdo geral que
denominamos questdo gerativa. Nessa fase, solicitamos que descrevessem Sseu percurso

profissional e todos 0s aspectos que considerassem importantes relacionados a sua carreira:
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como se originou e o que influenciou na escolha para tornar-se alfabetizadora, bem como sua
formacdo e as experiéncias significativas que ajudaram a construir seus conhecimentos
(saberes). Enfatizamos, portanto, que tudo o que considera importante nos interessa.

Nesta fase, limitamo-nos a escuta ativa, ao apoio ndo verbal e ao encorajamento
explicito para continuidade da narracdo. Entre as interlocutoras, uma solicitou
esclarecimentos, havendo uma répida interrupcdo. Para as demais participantes, foram
necessarios somente o apoio nao verbal e o encorajamento explicito para permanéncia da
narracéo.

Na sequéncia, passamos a terceira fase, de perguntas, momento em que buscamos
algumas explicacdes sobre a narrativa que ndo ficaram claras em suas falas. Foram feitas
perguntas relacionadas aos acontecimentos narrados. Aproveitamos a oportunidade para
traduzir nossas questdes exmanentes em questdes imanentes, ou seja, de questdes que
refletem os interesses da pesquisa para aquelas que surgem durante a narracgdo, trazidas pelo
informante.

Na fase quatro, da fala conclusiva, atentamo-nos as discussdes com o objetivo de
obter todo e qualquer detalhe que se mostrasse importante para a interpretacdo dos dados.
Quando possivel, foram feitas anota¢fes que julgamos importantes reveladas nesta fase. No
final da entrevista, passamos para as anotagdes gerais de tudo o que foi observado, 0s
pormenores dignos de serem analisados foram considerados para a compreensao dos dados

relatados.
2.4 Analise dos dados

Esta fase da pesquisa correspondeu a etapa posterior a coleta de dados adquiridas a
partir do memorial e da entrevista narrativa feita com as alfabetizadoras, tem inicio a leitura
desse material. Procedendo as varias leituras e releituras dos dados, realizamos as anélises em
consonancia com o alicerce tedrico utilizado como referéncia para a pesquisa.

Para analisarmos os dados da pesquisa, privilegiamos a analise de contetdo
conforme propdem Poirier, Valladon e Raybaut (1999). Esta técnica de analise da um sentido
ao conjunto de fatos recolhidos, sem reduzir a riqueza das significacdes. E um procedimento
gue ultrapassa aspectos formais da lingua e leva em conta o ambito social e dindmico da
linguagem, além fornecer orientacdes para realizar a analise do corpus reunido com esta
técnica.

Conforme ja nos referimos, os dados foram analisados e interpretados ap6s serem

dispostos de acordo com a proposta metodoldgica dos autores referendados, estabelecida nas
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fases relatadas a seguir: pré-andlise, clarificacdo do corpus, compreensdo do corpus,
organizacao categorial e somatorio das histdrias de vida.

Na pré-andlise, ordenamos 0s instrumentais e realizamos a leitura minuciosa e
repetida dos memoriais, a fim de obter significagdes para a construcdo dos eixos de analises.
ApoOs esse processo, realizamos a clarificacdo do corpus, etapa na qual recolhemos os perfis
biogréficos a partir das declaragdes escritas (memoriais de formagdo) e orais (entrevista
narrativa), nomeando-as com suas verdadeiras identidades com prévia autorizacdo das
mesmas. Na fase da compreensdo do corpus, fizemos leituras aprofundadas das producdes e
destacamos palavras e expressdes recorrentes nas narrativas.

A etapa seguinte, organiza¢do do corpus, adentramos na interpretagdo da pesquisa,
apreendendo todas as suas particularidades, bem como o0s elementos significativos
pertencentes ao contexto empirico da pesquisa, 0 que nos permitiu a construcdo dos eixos de
andlise. Segundo Pourieu, Valadon e Raybaut (1999), esta fase corresponde a escolha de
categorias que obedece a certas regras técnicas de exclusdo mutua, de pertinéncia, de
homogeneidade e de eficacia.

Por fim, o proximo passo foi o somatorio das historias de vida, no qual analisamos o
conjunto do corpus, fizemos o reagrupamento e a analise geral, levando em consideracdo as

singularidades de cada testemunho flexibilizado em volta de um eixo central.
2.5 Contexto empirico da pesquisa

Nesta secdo do estudo, apresentamos uma breve descri¢do da estrutura e atuacdo da
Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de José de Freitas, tendo em vista que o
universo espacial da pesquisa sdo as escolas que fazem parte da secretaria. As agdes propostas
pela SEMEC/José de Freitas-PI fundamentam-se no incremento e consolidacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96, bem como na recomendacéo instituida
no Plano Decenal de Educacdo. Visando a elevacdo da qualidade do ensino, a Secretaria
aderiu aos Programas: Parametros Curriculares Nacionais em Agédo (PCN), que aconteceu no
periodo de maio de 2002 a dezembro de 2004, e ao Programa Gestdo da Aprendizagem
(GESTAR 1 e I1), no ano de 2007 e 2009 respectivamente. A SEMEC/José de Freitas também
tem dado énfase a Programas, como: Atendimento Educacional Especializado (AEE), Projeto
Palavra de Crianca, Programa Se Liga, Acelera, Mais Educacéo, entre outros.

No sentido de fazer uma leitura dos programas oferecidos pela Rede Municipal de
Educacdo de José de Freitas, evidenciando as contribuicbes para elevar o patamar de

qualidade na atuacdo profissional dos professores da SEMEC/José de Freitas-Pl e para
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consolidar o desenvolvimento da professoralidade docente, apresentamos o Quadro 01 com a
caracterizagdo dos programas de formacdo da SEMEC/José de Freitas, tendo como base

informacdes da referida Secretaria.

Quadro 1 - Programas de Formacdo SEMEC/Joseé de Freitas-Pl

PROGRAMAS OBJETIVOS DO PROGRAMA

— Tem como objetivo a alfabetizagéo e o letramento de criangas nos

trés anos iniciais do Ensino Fundamental. Enfatizam-se as

PALAVRA DE aprendizagens relacionadas a leitura e a escrita, garantindo as
CRIANCA condicBes para que as criangas estejam alfabetizadas na idade
certa.

— O AEE - Atendimento Educacional Especializado- visa acompanhar

AEE os alunos com necessidades educativas especiais, criando condigdes
para o processo de incluséo da pessoa com deficiéncia.

— Corrigir o fluxo escolar dos alunos de 9 aos 14 anos com distor¢ao
idade-série, mas que estejam alfabetizados, garantindo condi¢des
ACELERA para que eles aprendam e ao mesmo tempo, adiantar as séries que
ainda ndo fizeram.

— Aumentar o tempo de permanéncia da crianca na escola, com vistas

a melhorar o desempenho escolar,oferecendo atividades esportivas,
MAIS culturais e recreativas em tempo integral. Promove também a
EDUCACAO inclusdo digital e fomenta debates em torno do meio ambiente,

cidadania e saude.

_ Melhorar a qualidade do desempenho escolar em classes

ESCOLA ATIVA multisseriadas nas séries iniciais do ensino fundamental de escolas
do campo.

Fonte: SEMEC/José de Freitas

A leitura do quadro 1 nos permite inferir que a Rede Municipal de Ensino de José de
Freitas, apoiando-se nas exigéncias legais emanadas da Constituicdo Federal (1988), na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9.394/96, no Plano Decenal de Educacéao de
José de Freitas, dentre outros, reconhece a necessidade do desenvolvimento profissional dos
profissionais da educacao, sobretudo dos que exercem a docéncia.

Atualmente, a Rede Municipal de Ensino de José de Freitas conta com um universo
de 105 escolas, mas somente 68 trabalham com o ensino fundamental. Desse total, 62 estdo

localizadas na zona rural e 06 na zona urbana. Para efeito deste estudo, selecionamos como
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contexto empirico da pesquisa 05 escolas que atendem as séries iniciais do ensino
fundamental, sendo quatro localizadas na zona urbana e uma na zona rural do municipio.

Portanto, nesse cenario, estdo incluidas as Escolas Municipais: Monsenhor Deusdedit
Craveiro de Melo - CAIC, Agripina Portela, Filomena Alves, Engenheiro Vicente Batista e
Francisco Mendes. Quatro estdo localizadas na zona urbana e uma na zona rural do
municipio.

A selecdo das escolas como campo de pesquisa ocorreu levando em consideracdo os
seguintes requisitos:

a) Possuir professores que atendam aos anos iniciais do Ensino Fundamental e que

estejam em final de carreira;
b) Disponibilizar-se a participar da pesquisa.
A seguir, apresentamos uma descricdo das referidas escolas, campo de pesquisa,

acompanhadas das respectivas ilustracoes.
2.5.1 Escola Municipal Engenheiro Vicente Batista

A Escola Municipal Engenheiro Vicente Batista fica situada na rua Joaquim Sampaio
Castelo Branco, no bairro Deus-Me-Deu, na cidade de José de Freitas, e atende do 1° ao 9°
ano do ensino fundamental. A sua estrutura fisica € composta de 7 (sete) salas de aula,
funcionando com 15 (quinze) turmas, sendo 7 (sete) no turno manhg, 6 (seis) no turno tarde e
2 (duas) no turno noite; este turno é reservado as turmas de Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA).

Ao todo possui 295 alunos. Conta, ainda, com 1 (um) laboratério de informatica com
10 (dez) computadores, (uma) area coberta, 1 (uma) cantina, 4 (quatro)banheiros e 1 (um)
patio, onde acontecem as atividades recreativas. Esta € uma das escolas da rede municipal que
possui uma turma de AEE (Atendimento Educacional Especializado), que atende alunos com
deficiéncia. A referida escola funciona no turno manh& de 7 h as 11 h, no turno tarde das 13 h
as 17 h para os alunos do 5° e 6° anos e, para os alunos do 8° e 9° anos, 0 horario se estende
até as 18 h 30 min.

Com relacdo a caracterizacdo da situacdo econdmica e social dos alunos atendidos
pela SEMEC/José de Freitas, podemos dizer que, no geral, as familias dos alunos comp&em-
se de trabalhadores do setor terciario, pequenos comerciantes, subempregados e
desempregados, ou seja, a clientela escolar apresenta um nivel médio-baixo. Os alunos que

moram em area rural do municipio utilizam transporte publico oferecido pela prefeitura, e 0s
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pais, em sua grande maioria, vivem do trabalho da roca. A titulo de ilustracéo da estrutura da
escola inserimos as fotos 1 e 2:

Foto 1: sala de aula Foto 2: Patio coberto
Fonte: Acervo da pesquisadora Fonte: Acervo da pesquisadora

O corpo docente é composto por 14 (quatorze) professores e ainda um grupo
administrativo e pedagdgico com: 1 (uma) coordenadora, 2 (duas) diretoras (1 uma diretora
titular e uma adjunta) e 6 (seis) agentes de servicos gerais. A escola também mantém uma
relagdo harmoniosa com a comunidade, disponibilizando o espaco para a realizacdo de

atividades socioeducativas, como a catequese e capoeira.
2.5.2 Escola Municipal Agripina Portela

A Escola Municipal Agripina Portela fica localizada na rua Jacob de Sampaio
Almendra, no bairro Santa Rosa, na cidade de José de Freitas. Atualmente atende a 970
alunos, oferecendo do Ensino Infantil ao 9° ano do ensino fundamental, nos turnos manhg,
tarde e noite; neste turno, funciona a EJA. O horario de funcionamento no turno manha é de
7has 11 h, no turno tarde das 13 h as 17 h e no horério noturno funciona de 19 h até as 22 h.

A referida escola é formada de 67 (sessenta e sete) profissionais, conta com um
corpo docente correspondente a 46 professores, e um grupo administrativo e pedagogico
composto por 2 (duas) diretoras (uma diretora titular e uma diretora adjunta), 1 (uma) auxiliar
de secretaria, 1 (uma) digitadora e 5 (cinco) coordenadoras pedagogicas: 4 (quatro) atendem
no horério diurno e 1 (uma) no horério noturno. Conta ainda coml12 (doze) agentes de
servicos gerais, distribuidos em 5 (cinco) zeladoras, 2 (duas) merendeiras e 5 (cinco) vigias.
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A escola recentemente passou por uma ampla reforma, que deu a comunidade a
oportunidade de ter uma escola com melhor porte para atender as suas necessidades, com
modernos equipamentos. A estrutura fisica atual € composta por 18 (dezoito) salas de aula,
sendo 14 do ensino fundamental e 18 do ensino infantil, perfazendo um total de 41 (quarenta e
uma) turmas. Ainda ha 1 (uma) biblioteca climatizada, com um variado acervo bibliogréfico:
dicionarios, enciclopédias, livros didaticos e paradidaticos (diversificados), assinatura de
revistas da Mundo Jovem, Nova Escola, Filosofia, entre outros. Na sequéncia, apresentamos
fotos ilustrativas da escola (FOTOS 3 e 4).

Foto 3: Patio e bloco de salas de aula Foto 4: Sala de aula
Fonte: Acervo da pesquisadora Fonte: Acervo da pesquisadora

A escola possui também1 (uma) secretaria, 1 (uma) area de lazer, 1 (uma) quadra de
esporte, 1 (um) pétio coberto, 1 (uma) cantina e 8 (oito) banheiros, sendo 2 (dois) adaptados
para pessoas com deficiéncia. Possui ainda 1 (uma) sala de professores (climatizada) ampla, 4
(quatro) laboratérios de informatica que atendem aos projetos: APLICAR com 17 (dezessete)
computadores, POSITIVO com 17 (computadores), PROINFO 17 (dezessete) computadores e
MAX CAMERA com 1 (uma) lousa interativa e 1 (um) computador.

Por fim, a escola realiza o Atendimento Educacional Especializado (AEE) para
alunos com necessidades especiais. A sala de AEE conta com 3 (trés) computadores, o que
perfaz um total de 55 (cinquenta e cinco) aparelhos. A escola em descri¢do ndo dispde de uma
infraestrutura para atender aos portadores de necessidades especiais, com excecao de algumas

rampas.
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2.5.3 Escola Municipal Filomena Alves

A Escola Municipal Filomena Alves fica situada na rua Inocéncio Ferreira Calaga, no
bairro Ipiranga, na cidade de José de Freitas. Possui aproximadamente 130 alunos
matriculados, funciona no horario de 7 h as 11 h, das 13 h as 17 h e das 19 h as 22 h. Oferece
0 ensino fundamental do 1° ao 9° ano, distribuido entre os trés turnos de funcionamento,
sendo que, no turno noite, funciona a EJA. Vale ressaltar que a escola, no contraturno, atende
a alunos com deficiéncia por intermedio do Atendimento Educacional Especializado - AEE.

Sua estrutura fisica € composta de 6 (seis) salas de aula com um total de 14
(quatorze) turmas. (FOTOS 5 e 6)

Foto 5: Patio e bloco de salas de aula Foto 6: Salas de aula
Fonte: Acervo da pesquisadora Fonte: Acervo da pesquisadora

Em termos administrativos e pedagogicos, a escola conta com 2 (duas) diretoras
(uma titular e uma adjunta), 18 (dezoito) professores, 1 (uma) coordenadora pedagogica e 1
(uma) auxiliar administrativo. A escola também dispde de 6 (seis) agentes de servicos gerais,
sendo 3 (trés) vigias, 1 (uma) merendeira e 2 (duas) zeladoras.

Ha também 1 (uma) secretaria, 1 (um) patio coberto, 1 (uma) cantina, 2 (dois)
banheiros (ainda ndo adaptados para pessoas com necessidades especiais) e 1 (um) laboratério
de informatica com 8 (oito) computadores que desenvolve um projeto da rede positivo; este
mesmo espaco é divido com um variado acervo bibliografico, improvisando uma biblioteca.

Atualmente, a instituicdo de ensino participa do projeto Palavra de Crianga, que

atende a criancas do 1° ao 3° ano e objetiva alfabetizar e letrar criangas nos trés anos iniciais
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do Ensino Fundamental. A referida escola, nos finais de semana, disponibiliza o espaco para
as aulas de catequese como apoio a atividade socioeducativa para a comunidade.

2.5.4 Escola Municipal Monsenhor Deusdedit Craveiro de Melo — CAIC

A Escola Municipal. Monsenhor Deusdedit Craveiro de Melo (CAIC) fica situada na
rua Benedito Avelino, bairro Cidade Nova. Atende a alunos oriundos do préprio bairro, de
bairros circunvizinhos e de algumas localidades da zona rural. Dispde do ensino infantil ao 9°
ano e possui turma de EJA. Possui 740 alunos matriculados com horéario de funcionamento
das7has1lh,das13has17 hedas19has22h.

Funciona nos trés turnos com uma grande estrutura composta por 1 (um) pétio
coberto, 18 (dezoito) salas de aula, sendo 13 (treze) delas climatizadas, perfazendo um total
de 35 (trinta e cinco) turmas. Também disp6e de 1 (uma) diretoria, 1 (uma) secretaria, 1 (uma)
biblioteca, 1 (uma) quadra de esporte coberta, 1 (um) refeitério amplo e equipado, 3 (trés)
laboratérios de informatica e 16 (dezesseis) banheiros. Na sequéncia, apresentamos fotos
ilustrativas da escola. (FOTOS 7 e 8).

Foto 7: Acesso a quadra de esporte Foto 8: Acesso aos blocos de sala de aula
Fonte: Acervo da pesquisadora Fonte: Acervo da pesquisadora

O quadro de pessoal corresponde atualmente ao nimero de 40 professores, 3 (trés)
auxiliares administrativos, 13 (treze) agentes de servigos gerais, 3 (trés) coordenadores, 1
(um) diretor e 1 (um) vice-diretor. Outro dado importante é a relacdo que a escola mantém
com a comunidade, abrindo espaco para atividades esportivas, catequese e sediando reunides

promovidas pelo CRAS (Centro de Referéncia da Assisténcia Social), Conselho Tutelar, PSE
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(Programa de Saude da Escola), entre outros. Apesar de toda essa estrutura, a escola ainda néo
dispde de uma infraestrutura para atender aos portadores de necessidades especiais.

2.5.5 Escola Municipal Francisco Mendes

A Escola Municipal Francisco Mendes fica localizada na zona rural, atendendo do
ensino infantil ao fundamental 11, nos 3 (trés) turnos; o horéario de funcionamento do turno
diurno é de 7 h as 11 h e de 13 h as 17 h 20 min. O quadro administrativo e pedagdgico
corresponde a 8 (oito) professores efetivos e 6 (seis) ndo efetivos, 1 (uma) coordenadora
pedagdgica, 2 (duas) diretoras (uma titular e uma adjunta), 1 (uma) secretéaria e 4 (quatro)

zeladoras. Na sequéncia, apresentamos fotos ilustrativas da escola (FOTOS 9 e 10).
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Foto 9: Frente da escola Foto 10: Sala de aula.
Fonte: Acervo da pesquisadora Fonte: Acervo da pesquisadora

A escola até recentemente possuia uma estrutura fisica reduzida, porém atualmente
estd finalizando uma reforma e ampliacdo para acréscimos de salas, implantacdo de um
laboratdrio de informética e uma biblioteca.

Segundo a direcdo, a escola esta funcionando com 6 (seis) turmas pela manhd e 5
(cinco) no turno tarde e, a noite, a escola atende 1 (uma) turma da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Com a reforma, a estrutura fisica perfaz um total de 6 (seis) salas de aula, 1
(um) pétio, 1 (uma) sala de professores climatizada, 1 (uma) sala que funciona a diretoria e a

secretaria (também climatizada), 1 (um) laboratério, ainda, para ser equipado, 1 (uma)
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biblioteca em fase final para seu pleno funcionamento, 1 (uma) cantina, 1 (um) depdsito e 3
(trés) banheiros, sendo um adaptado para pessoas com deficiéncia.

Vale ressaltar que 0 acesso a essas instituicdes aconteceu mediante autorizacdo de
seus gestores: Secretaria de Educacao e diretores das escolas selecionadas. Entendemos que o
apoio destes membros do contexto educacional torna-se imprescindivel para uma harmoniosa

relagdo no campo da nossa pesquisa.

Quadro 2: caracterizacdo das escolas campo de pesquisa
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E. M.
ENGENHEIRO Ens. Infantil
VICENTE Z. URBANA 30 92 ano 15 7 14 295 2 1 1 6
BATISTA
E. M. Ens. Infantil
AGRIPINA Z. URBANA 20 92 ano 41 18 46 970 2 5 2 12
PORTELA -
E. M. 12 30 92
FILOMENA Z. URBANA ano 14 6 18 232 2 1 1 6
ALVES
E. M. MONS.
DEUSDEDIT Ens. Infantil
CRAVEIRO DE Z. URBANA 20 92 ano 35 18 40 740 2 3 3 13
MELO (CAIC)
= Ll Ens. Infantil
FRANCISCO Z. RURAL ao.9° ano 13 6 14 267 2 1 1 4
MENDES :

Fonte: Dados da pesquisa (2012) ’

As cinco escolas que compdem o contexto institucional da pesquisa, conforme o
Quadro 2, podem ser caracterizadas como de médio e grande porte, considerando o nimero de
estudantes que atendem. As escolas, em termos de trabalho pedagdgico tém propostas
similares, no que se refere as séries de ensino. No topico que segue descrevemos as

professoras imersas neste contexto empirico e que constituem-se interlocutoras da pesquisa.
2.6 As narradoras envolvidas na pesquisa

As interlocutoras da pesquisa foram cinco professoras da rede municipal de ensino

da cidade de José de Freitas-PIl. Para a selecdo dos sujeitos, estabelecemos como critérios:
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pertencer ao quadro de professoras efetivas da rede, estar atuando em classes pertencentes a
alfabetizacdo, ou seja, até o 4° ano do ensino fundamental, ter acima de 20 (vinte) anos de
servico e ter disponibilidade para participar da pesquisa.

O contato inicial com as interlocutoras ocorreu na propria escola em que trabalham,
com a autorizacdo das respectivas gestoras (diretoras e coordenadoras). O contato foi
individual, com informacgfes preliminares. Aquelas que se interessaram em participar da
pesquisa concordaram em participar de uma reunido posterior. Na ocasido, apresentamos e
explicamos 0s objetivos da pesquisa e os instrumentos utilizados para producdo dos dados.
Esclarecemos a importéncia da disponibilidade das interlocutoras na produgéo dos dados e
que suas identidades seriam preservadas caso ndo quisessem que fossem reveladas.

Vale ressaltar que as interlocutoras do estudo estdo identificadas pelo prenome,
conforme autorizacdo dada no processo de realizacdo da empiria. O processo se deu
respeitando a dimensdo ética da pesquisa que, segundo Souza (2006, p. 145) “[...] envolve em
primeira instdncia a negocia¢do do contrato, do trabalho com o grupo envolvido”. Em

seguida, o autor (p. 146) acrescenta que

[...] a utilizag&o e a publicizacéo das identidades dos sujeitos envolvidos em
processo de pesquisa e/ou de investigagdo formacéao exige, do ponto de vista
ético, uma aproximagdo e reaproximacdo das singularidades e
subjetividades, bem como a adocéo de alguns critérios: assinatura do termo
de autorizacdo (carta de cessao); explicitagdo dos procedimentos de analise
e de como serdo utilizadas as fontes na pesquisa; devolucéo e leitura do
trabalho como grupo e, consequentemente, revisdo e autorizagdo para
utilizacdo da narrativa.

Considerando esses aspectos, esclarecemos que a participacdo na pesquisa ndo traria
nenhum prejuizo financeiro, moral ou intelectual e que o estudo ndo se constituiria num ato de
imposicao ou obrigagdo cientifica, mas numa atitude voluntaria que poderia ser interrompida
a qualquer momento da investigacdo. Apds todos os esclarecimentos, foram assinados 0s
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A) pelas cinco professoras que
aderiram a pesquisa.

De acordo com o perfil das interlocutoras obtido a partir dos dados da entrevista
narrativa, percebemos que elas assumiram o desafio de serem professoras leigas, com excegédo
da professora Francisca, que ingressou na carreira com o certificado de professora. As demais
interlocutoras exerceram os primeiros anos da profissdao apenas com o fundamental I, sem
nenhuma titulagdo para atuar na docéncia, o que implica dizer que elas construiram saberes
por meio da experiéncia. Para delinear o perfil de cada interlocutora, relacionamos, conforme

descricdo apresentada no QUADRO 3, elementos que caracterizam seu aspecto profissional.
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Quadro 3: Perfil das interlocutoras da pesquisa ﬁ‘ ’d‘ ’d‘ ’d‘ ’d‘

PERFIL DE MARIA

Maria atua como professora dos anos iniciais ha 25 anos. Iniciou como professora leiga no ano de 1987.
Atualmente é professora do 3° ano do ensino fundamental, com vinculo efetivo e carga horéaria de 40 h
semanais. E formada em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui
(UESPI) e pos-graduada em Psicopedagogia. A interlocutora atua nos cursos de Formacéo Continuada
oferecidos pela SEMEC/José de Freitas e segue as orientacGes pedagogicas ofertadas pela escola. Em
seu percurso profissional, além de professora, jA exerceu as funcbes de diretora e coordenadora
pedagdgica. Entende que desempenha um papel relevante para a sociedade: o de EDUCAR.

PERFIL DE JUDITE

Judite esta ha 33 anos no magistério da rede Municipal de Ensino de José de Freitas-PI, com vinculo
efetivo e carga horéria de 40 h semanais. Iniciou a carreira como professora leiga, tendo somente o
ensino fundamental Il. Atualmente é formada em Normal Superior pela Universidade Estadual do Piaui
(UESPI) e possui Pés-graduacdo em Docéncia do Ensino Superior. A interlocutora construiu uma
trajetéria profissional solida, sendo apontada como professora de referéncia na alfabetizagdo.
Atualmente participa do Programa Palavra de Crianca, ofertado pela SEMEC/José de Freitas.

PERFIL DE CONCEICAO

Conceigdo tem 25 anos de carreira como professora efetiva. Iniciou a profissdo no Jardim de Infancia
como professora leiga, possuia apenas o fundamental Il. Atualmente é professora do 1° ano do ensino
fundamental, com vinculo efetivo e carga horaria de 40 h semanais. E formada em Licenciatura Plena
em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI) e atualmente cursa pés-graduacdo em
Gestdo, Docéncia e Coordenagdo. A interlocutora j& participou de varios cursos de Formagédo
Continuada e é convicta da importancia dessas formagdes para enriquecimento da pratica pedagdgica.

PERFIL DE LOURDES

Lourdes tem 33 anos de carreira, sendo que durante 31 anos atua como professora efetiva, tem carga
horéaria de 40 h semanais. Iniciou a profissdo aos 16 anos como professora leiga. Atualmente trabalha
na zona rural nas séries iniciais do ensino fundamental. E graduada em Geografia pela Universidade
Estadual do Piaui (UESPI). A interlocutora acumula grande experiéncia com turmas de alfabetizago na
zona rural. J& participou de varios cursos de formacéo e programas oferecidos pela SEMEC/José de
Freitas, dentre eles o Programa Escola Ativa, quando na época teve um trabalho de destaque,
contribuindo para o fortalecimento de sua professoralidade.

PERFIL DE FRANCISCA

Francisca tem 25 anos de carreira como professora efetiva. Cursou o magistério, ndo pelo desejo de ser
professora, mas pelo fato de ser o curso que estava ao seu alcance na época. Entretanto, ao iniciar,
descobriu sua afinidade com a profissdo. Atualmente é professora do 3° ano do ensino fundamental,
com vinculo efetivo e carga horaria de 40 h semanais. E formada em Letras/Portugués pela
Universidade Estadual do Piaui (UESPI) e tem p6s-graduacdo em Educacdo Especial. A interlocutora ja
participou de vérios cursos de formagdo oferecidos pela SEMEC/José de Freitas e demonstra um
fascinio pela profissdo: ver a alfabetizacdo como um compromisso que deve ser realizado com amor.



67

Os dados recorrentes no QUADRO 3 expressam aspectos importantes sobre as
alfabetizadoras, conforme podemos identificar. O grupo de interlocutoras é constituido por
professoras com experiéncia profissional a partir de 25 anos. Dentre as cinco participantes,
todas trabalham nas séries iniciais e possuem curso superior, sendo que 0S Cursos sdo
variados: Letras/Portugués, Pedagogia, Normal Superior e Geografia. Quanto a pds-
graduacdo, trés delas possuem pds-graduacdo, uma esta cursando e a outra ainda ndo possui.
Desse modo, ressaltamos a importancia do estudo para refletirmos sobre as diferentes fontes
de conhecimentos que alicercam a producdo/(re)elaboracdo das praticas alfabetizadoras ao
longo da carreira e, de modo especial, para conhecermos o processo de constituicdo da
professoralidade alfabetizadora.

Partindo do pressuposto tedrico-metodoldgico, o capitulo a seguir traz as analises das
narrativas das interlocutoras em relacdo ao objeto de estudo em relacdo a constituicdo da
professoralidade de alfabetizadoras experientes e suas varias nuances conforme os objetivos
propostos nesta pesquisa.



CAPITULO III
HISTORIAS DE ALFABETIZADORAS
EXPERIENTES: nawrativas memorviclisticas.
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CAPITULO I

HISTORIAS DE ALFABETIZADORAS EXPERIENTES:
narrativas memorialisticas

A dindmica da constituicdo da professoralidade engloba as dimensGes da pratica, da
formacéo e da pessoa do professor. Estas trés dimensdes resultam na construcdo de fazeres e
saberes que constituem a professoralidade docente. A professoralidade no ambito desse
estudo € entendida como o processo de construcdo do sujeito professor no curso de sua
trajetoria pessoal e profissional, abrangendo espacos e tempos em que ele reconstréi sua
pratica educativa. Guiados por esse entendimento, analisamos a pratica pedagdgica dos
professores alfabetizadores como uma realidade complexa. E, nesse contexto, emerge a
necessidade de valorizar as narrativas e 0s relatos das professoras sobre suas trajetorias
pessoais e profissionais, que revelam os modos de ser professor, considerando aspectos
particulares e coletivos da professoralidade. Neste caso, € pertinente indagarmos: quem séo as
professoras alfabetizadoras? Como produzem o ser professora?

Neste capitulo, utilizamos as narrativas memorialisticas como elementos que
propiciam as professoras a articulagdo de lembrancas, através das possibilidades de narrar as
experiéncias vividas. Considerando as potencialidades do memorial, apresentamos historias
de alfabetizadoras experientes sobre a constituicdo da professoralidade de modo que
pudessem situar-se no passado e no presente, percebendo a evolugdo ocorrida na carreira
profissional.

Por meio das narrativas memorialisticas, as interlocutoras do estudo puderam pensar,
buscar lembrancas e estruturar um olhar sobre si e sobre a profissdo. Parafraseando Souza
(2006), compreendemos a narrativa como fundante do conhecimento de si, estabelecido por
cada sujeito e como ferramenta de narratividade que possibilita nos sujeitos dizer de si.
Assim, os textos enredados e construidos a partir das lembrancas das cinco professoras
anunciam aspectos referentes a iniciagdo a docéncia e ao percurso vivido na constituicdo da
professoralidade, revelando as experiéncias profissionais singulares, os desafios presentes em
cada momento de vivéncia da profissdo, as aprendizagens construidas e o processo de
ressignificacao do ser professora.

As enunciagOes tecidas no ato da rememoracdo da professoralidade realcam que a
subjetividade se configura como elemento constitutivo na escrita narrativa. Guedes-Pinto

(2008), ao referir-se @ memoria como possibilidade, como outra possivel interpretacdo da
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realidade vivida, compreende que, ao narrar, alteramos o passado e também o presente,
atribuimos novos significados para o vivido a partir dos referenciais e das experiéncias que
desenrolamos no transcurso da vida.

A partir dessa compreensdo, faremos a analise sob dois eixos: “A constituigdo da
professoralidade alfabetizadora — narrativas memorialisticas” e a ‘“Revisitacdo da
professoralidade alfabetizadora”, cujos indicadores favorecem o entendimento acerca da

tematica e sdo respectivamente apresentados nos quadros 4 e 5.

Quadro 4: Eixo de analise I e indicadores de analise

-EIXO 1-
A CONSTITUICAO DA PROFESSORALIDADE
ALFABETIZADORA: narrativas memorialisticas

Iniciacdo a docéncia e seus diferentes aspectos
As experiéncias profissionais constitutivas da professoralidade

Os desafios vivenciados na trajetoria profissional

As aprendizagens construidas a partir das experiéncias
professorais

(D A ressignificacédo do ser professor

om3x»OoOL0U>»O=—02 -

Fonte: Dados do memorial.

3.1 EIXO 1: A CONSTITUICAO DA PROFESSORALIDADE ALFABETIZADORA:
NARRATIVAS MEMORIALISTICAS

Compreendemos que ninguém nasce professor, mas, a partir do momento em que se
opta pela docéncia, tem inicio um processo que se consolida ao longo de um percurso
profissional, no qual a professoralidade vai-se consolidando. Com esse entendimento, o
estudo volta-se para a constituicdo da professoralidade de alfabetizadoras experientes e para
concretizarmos a presente pesquisa, utilizamos a narrativa memorialistica como via que

possibilita resgatar através do consciente e do inconsciente as trajetorias pessoais e



71

profissionais, pois, segundo Bolzan (2010), essas trajetorias se entrelagam na constituicdo da
professoralidade. Afirmam que as marcas da vida e dos espacos pelos quais o professor passa
desde o inicio de sua trajetoria docente fazem parte da constituicdo da sua docéncia. Desse

modo, apresentamos as narrativas memorialisticas das interlocutoras.
3.1.1 Narrativas memorialisticas de Maria

A professora Maria trabalha ha 25 anos na rede municipal de ensino de José de
Freitas/Pl. Tem graduacdo em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI) e
cursou especializacdo em Psicopedagogia.

A professora mostra-se feliz com seu trabalho de alfabetizadora, porém, em alguns
momentos, revela sentir-se desvalorizada profissionalmente, oscilando entre o entusiasmo e o
desanimo. Assume que desenvolveu e desenvolve um trabalho relevante para a sociedade, o
de educar criancas. O ingresso da professora no magistério foi influenciado pela necessidade
de trabalhar e pela oportunidade propiciada por uma ex-professora que sempre Ihe dizia que,
qguando chegasse o tempo de aposentar-se, Maria assumiria sua vaga, o que de fato aconteceu.
O memorial produzido por Maria apresenta mais detalhes sobre o percurso da constituicdo de

sua professoralidade.

[...]. Como experiéncias vivenciadas na minha profissdo, enfrentei muitas dificuldades de
deslocamento para chegar até o local de trabalho, pois residia em uma localidade, trabalhava em
outra e estudava nesta cidade (José de Freitas). Era preciso conciliar o tempo para o estudo, o
trabalho e outras atividades. Naquela época quando eu estudava o ensino médio a minha ex-
professora sempre me dizia que quando chegasse o tempo de sua aposentadoria eu assumiria sua
vaga. Confesso que ndo acreditava, porém achava que jamais chegasse o tempo, mas aconteceu e
assim ingressei nessa formacéo profissional.

Tornei-me a professora que sou, com muita perseveranca, pois nao é facil, precisava
também ser muito otimista e pensar positivo. Eu tinha muito medo de ndo controlar uma turma de
polivaléncia com alunos de 12 a 42 série do ensino fundamental, todos na mesma turma. Como nao
havia auxiliar de servicos gerais, eu realizava todas as atividades da escola. Tudo deu certo. S6
entdo descobri minhas potencialidades. Foi um desafio, porém, venci todos. Com o tempo
trabalhei como diretora da escola, outra vez como coordenadora, mas onde eu me realizo até hoje
€ na sala de aula alfabetizando. Entre tantos sonhos, um deles era ingressar numa faculdade, ter
preparacdo na qual me transformasse numa profissional competente e que pudesse exercer um
trabalho junto aos meus alunos com determinagéo, dinamismo, etc. S6 ndo imaginava que realizar
este sonho iria me custar muito caro. Estudava no polo da Universidade Estadual do Piaui,
localizado na cidade de Barras. Passava a semana |4 e retornava para a minha casa nos finais de
semana. As despesas eram altas, pois tudo era dividido, o aluguel, a alimentagdo, etc. Meus filhos
eram pequenos, estudavam e precisavam de alguém para cuidar deles e acompanha-los até a
escola. Consegui vencer essas dificuldades, realizar meu sonho com a ajuda e o apoio de minha
familia. Sinto-me muito grata por tudo isso.

Em nossas vidas, a cada dia construimos muitas aprendizagens e jamais podemos dizer que
aprendemos tudo, temos é que procurar nos inovar, porque o mercado de trabalho estd em busca
de profissionais com experiéncias inovadoras. O que me tornou professora foi a necessidade de
um trabalho que me desse condicGes de viver honestamente e a oportunidade que surgiu com
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muita facilidade [...]. Pois é com a pratica que desenvolvemos nossas habilidades e crescemos em
nossa profissdo. Saber fazer algo em nossa vida requer muita forca de vontade, pois ndo basta
somente saber fazer, é necessario por em pratica o que sabemos para termos mais conhecimentos
e qualidades em nossas agoes. Com relagdo a pratica, em qualquer profissdo, € a melhor coisa que
podemos conquistar. Quando adquirirmos a pratica, perdemos o0 medo e queremos sempre fazer
melhor. Sobre trajetoria profissional tive um grande avancgo, pois tinha muito medo de n&o saber
conduzir as turmas, repassar os conteddos de forma que os alunos pudessem entender. Mas
consegui superar muitos pontos negativos. Construi muitos saberes, pois a sala de aula nos da um
elo de informacgdes e enriquece 0 nosso aprendizado.

[...] Como alfabetizadora preciso aprender muitas coisas, porque com 0S avangos
tecnolégicos tudo muda a cada momento, 0 que sabemos hoje, amanhd poderd sofrer
modificagdes. Entre o inicio de minha carreira e a condi¢do atual de alfabetizadora, cheguei a
sentir muitas vezes falta de estimulos, de animo, até mesmo vontade de desistir, porque nossa
classe é muito sofrida e desvalorizada. Finalizando, ndo posso deixar de ressaltar que este
trabalho foi de grande importancia porque relatei um pouquinho da minha histéria [...] agradeco a
Deus por ter me concedido a graca de me tornar a profissional que sou, por ter desempenhado um
trabalho relevante para a sociedade, o de EDUCAR.

3.1.1.1A iniciacdo a docéncia e seus diferentes aspectos

Ao estudarmos a profissdo docente, multiplas relacbes devem ser analisadas, pois a
docéncia é uma atividade na qual o professor desenvolve relacbes com os outros e com 0
saber. Parece necessario, entdo, colocar o professor na linha do tempo e situa-lo no espaco.
Ou melhor, com a producdo de suas narrativas escritas, nossas interlocutoras naturalmente se
situam na dimensdo espaco-temporal, colocando-se como sujeitos de suas proprias historias,
construtoras de saberes, envolvida em uma realidade social.

Muitos autores, como por exemplo, Huberman (2000), Garcia (1999), Guarnieri
(2005) e Tardif (2002) referem-se ao inicio da docéncia como uma fase em que o professor
enfrenta situacOes dificeis e contingenciais. O inicio da carreira docente, a despeito das
dificuldades enfrentadas pelos professores iniciantes, € considerado, a0 mesmo tempo, um
periodo fértil na construcdo de saberes relacionado a pratica docente. Dentre os dados
coletados por meio das narrativas de Maria, destacamos a referéncia a construcao de saberes
especificos da docéncia, que certamente influenciou em todo o processo de constituicdo da
professoralidade da alfabetizadora.

A narrativa da interlocutora nos permite compreender 0s movimentos construtivos da
docéncia, ou seja, como se constituiu professora, em particular na esfera da alfabetizagdo. As
leituras das narrativas nos revelam que o inicio da carreira esta atrelado a diferentes aspectos
conforme o processo de rememoracao relacionado ao inicio da docéncia da professora.

Constatamos que a professora denomina as primeiras experiéncias como

desafiadoras, como espacgo/tempo de instabilidades e de insegurangas, bem como expressa:
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“[...] Eu tinha muito medo de ndo saber controlar uma turma de polivaléncia com alunos de 12
a 4* série do ensino fundamental, todos na mesma turma [...]”. Trata-se de um periodo de
tensdes, de desequilibrios e de reorganizacGes frequentes, de ajustamentos progressivos das
expectativas e aspiracbes ocupacionais ao universo profissional (CAVACO, 1999). A
interlocutora expressa, ainda, a complexidade e as contradigdes vividas nos anos iniciais da
docéncia, retratando o cendrio da profissdo: “[...] enfrentei muitas dificuldades de
deslocamento para chegar até o local de trabalho, pois residia em uma localidade, trabalhava
em outra e estudava nesta cidade (José de Freitas)”. Acerca destas revelacGes, percebemos
que a interlocutora deixa transparecer as mdaltiplas responsabilidades acumuladas no seu

trabalho docente.

Era preciso conciliar o tempo para o estudo, para o trabalho e outras
atividades. [...] Me tornei a professora que sou, com muita perseveranca,
pois ndo foi facil, precisa também ser muito otimista e pensar positivo.

O relato de Maria mostra que, além das aulas, teve que desempenhar tarefas de vigiar
a escola, os materiais, o recreio e fazer o servico de limpeza e de cantina. Este fato aponta
para a sobrecarga no trabalho da professora, atendendo simultaneamente a fungdes diferentes,
0 que certamente acarreta um comprometimento na qualidade do trabalho docente.
Considerando estes aspectos, podemos trazer para discussdo o pensamento de Pereira (2000,
p. 36), que afirma: “[...] o sujeito é sempre poténcia [...]”, 0 que nos leva a compreender gque a
alfabetizadora se encontra em vias de constituicdo e de construcdo dentro das praticas,
elaborando o conhecimento de suas a¢fes. Quando a professora Maria afirma que “[...] s6
entdo descobri as minhas potencialidades”, ela nos encaminha ao entendimento de que a sua
condicdo de professora alfabetizadora vai-se dimensionando em um processo de
elaboracdo/reelaboracdo de suas praticas, iniciando um ciclo de transformac@es que sinaliza a
atividade de produzir-se professora, através do estabelecimento de um equilibrio entre
sentimentos de inseguranga e de gosto pela profissdo. Nesses termos, vir a ser professor, na
perspectiva de Pereira (2000), é vir a ser algo que ndo se vinha sendo. Com efeito, ao
vivenciar a profissdo docente, Maria participa de uma transformacéo que comeca a delinear a
sua professoralidade alfabetizadora como um processo que se consolida ao longo da vivéncia

profissional.
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3.1.1.2 As experiéncias profissionais constitutivas da professoralidade

Ao analisarmos a atividade docente, efetivamos um exercicio reflexivo que nos
remete a buscar elementos importantes que compGem crencas e valores que constituem o
profissional em diferentes relacGes estabelecidas no ambito da profissdo. Nesta se¢do, vamos
considerar alguns aspectos das experiéncias profissionais que envolvem o trabalho do
professor alfabetizador, visando compreender a tessitura da professoralidade.

O desenvolvimento da profissdo docente envolve um processo que tem como
predmbulo a formacéo inicial do professor. Essa formacdo configura-se o ponto de partida
para avangar no terreno do desenvolvimento profissional e envolve os referenciais que os
professores tém de si mesmos e dos percursos vividos em seu trajeto formativo, dizendo como
vém constituindo sua professoralidade. Na andlise da constituicdo da professoralidade de
professores alfabetizadores, devemos destacar que alfabetizar exige um conhecimento
especifico para o exercicio da pratica docente. Nesse caso, 0 processo formativo requer
compromisso do professor em construir de forma racional, reflexiva e critica, um
conhecimento profissional que € caracteristico ao seu fazer pedagdgico, conforme exigéncias
postas no enfrentamento dos diferentes dilemas que permeiam a pratica docente
alfabetizadora.

Dessa forma, é importante pensarmos acerca da professoralidade alfabetizadora,
considerando que vem desenvolvendo-se, pontuando os desafios, as experiéncias e 0 processo
de aprendizagem que o0s sujeitos vivenciam no decorrer da trajetéria profissional. No caso
especifico da professora Maria, constatamos que 0 processo constitutivo da professoralidade,
como processo de construgdo do sujeito professor, foi impulsionado a partir de sua insercao
na docéncia, quando foi desafiada a vencer o0 medo, as incertezas e as dificuldades postas pela
profissdo docente. Ou seja, as situacdes peculiares ao cotidiano da profissdo docente exigem
do profissional professor a reelaboracdo de seus conhecimentos profissionais e de sua pratica.
Esse fato aconteceu com a professora Maria, conforme foi retratada em sua narrativa
memorialistica, ao descrever seu percurso profissional, vivenciando diferentes experiéncias
como professora.

As experiéncias profissionais sdo demarcadas como aspectos importantes na
constituicdo da professoralidade, pois contribuiram com a ampliagdo do conhecimento
profissional e do saber fazer. As experiéncias profissionais, segundo a interlocutora,
produziram a diferenca na professora, o que caracteriza o papel de educadora, consciente da

responsabilidade social da profisséo.
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Como ja mencionado, os elementos que tomaremos como partida para o estudo das
experiéncias profissionais envolvem ndo somente o trabalho com os contetdos de ensino, mas
as relacOes interpessoais, a construcao de habilidades na gestdo de sala de aula, assim como a
construcdo de diferentes saberes diante de situacGes que surgem no contexto escolar,
envolvendo as estratégias que o professor utiliza para enfrentar os conflitos que permeiam o
ato de ensinar.

Na narrativa, a interlocutora revela que a pratica pedagogica cotidiana do professor
exige algumas acOes que, muitas vezes, ndo sdo aprendidas pelos professores na sua
formacdo, seja inicial ou continuada e nem nos curriculos impostos pela instituicdo escolar.
Desse modo, ao nos direcionarmos para a narrativa da professora Maria, percebemos que as
varias experiéncias profissionais, dentre elas a fungéo de diretora e de coordenadora, serviram
para qualificar sua condi¢do como alfabetizadora. As experiéncias vivenciadas no ambito da
administracdo e da coordenacdo foram importantes para ampliar o conhecimento docente
sobre educagéo e sobre escola, consolidada a intencionalidade da interlocutora para assumir-

Se como professo ra.

[...]. Com o tempo, trabalhei como diretora da escola, outra vez como
coordenadora, mas onde eu me realizo até hoje é na sala de aula
alfabetizando. Entre tantos sonhos, um deles era ingressar numa faculdade,
ter preparacéo na qual me transformasse numa profissional competente e que
pudesse exercer um trabalho junto aos meus alunos com determinacdo,
dinamismo, etc. (Professora Maria)

A experiéncia com outras funcBes desperta, na consciéncia da interlocutora, um elo
entre si e sua subjetividade, provocando sonhos e estimulando a convicg¢ao de tornar-se uma
alfabetizadora competente, conforme podemos comprovar quando Maria relata que “[...]
Entre tantos sonhos, um deles era ingressar numa faculdade, ter preparacdo na qual me
transformasse numa profissional competente e que pudesse exercer um trabalho junto aos
meus alunos com determinagdo, dinamismo etc”. Desse modo, ao longo da trajetdria docente,
os professores vdo-se formando e se (trans)formando, estando presentes as demandas da vida
e da profissdo (BOLZAN; ISAIA, 2006).

3.1.1.3 Os desafios vivenciados na trajetéria profissional

Nesta subsecdo, destacamos os fragmentos da narrativa em que a interlocutora
rememora suas praticas docentes e evidencia os principais desafios vivenciados no curso da
trajetoria para a concretizagdo da préatica alfabetizadora. A professora nos chama a atengédo

para os desafios vividos na realizagdo do curso de Pedagogia. Houve alteracdo na rotina de
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vida e as exigéncias do curso fizeram com que se distanciasse da familia, abrindo méo do lar e
de algumas responsabilidades que competia ao seu fazer. Porém, destaca a familia como apoio

para gerenciar essas novas demandas surgidas:

[...]. Como ndo havia auxiliar de servicos gerais, eu realizava todas as
atividades da escola. Tudo deu certo. SO entdo descobri minhas
potencialidades. Foi um desafio, porém, venci todos. [...] Estudava no polo
da Universidade Estadual do Piaui, localizado na cidade de Barras. Passava a
semana l& e retornava para a minha casa nos finais de semana. As despesas
eram altas, pois tudo era dividido, o aluguel, a alimentacéo, etc. Meus filhos
eram pequenos, estudavam e precisavam de alguém para cuidar deles e
acompanhé-los até a escola. Consegui vencer essas dificuldades, realizar
meu sonho com a ajuda e o apoio de minha familia. Sinto-me muito grata
por tudo isso. (Professora Maria)

Como podemos observar, a professora Maria enfrentou uma grande jornada de
trabalho na escola, acumulando tarefas que incluem a limpeza da escola, a preparacdo do
lanche, as atividades de gestdo, comprometendo o tempo para investir na formacao.
Percebemos, em seus relatos, a marca de investimentos pessoais em busca de conhecimentos
importantes para a consolidacdo da pratica pedagdgica. Para tanto, a professora procurou
ampliar a formagé&o profissional.

Ao analisarmos os dados, percebemos um nitido compromisso da interlocutora com a
autoformacdo e, desse modo, ratificamos que formar implica formar-se (JOSSO, 2002). A
formacédo exige um trabalho continuo de reflexdo sobre os percursos e sobre projetos de vida
profissional. Os dados mostram que, frente a complexidade da realidade escolar, a professora
busca as alternativas possiveis para minimizar as dificuldades existentes e reconhece a

formacdo como alternativa para qualificacdo de seu trabalho docente.
3.1.1.4 As aprendizagens construidas a partir das experiéncias professorais

O trabalho professoral, na sua complexidade, converte-se num instrumento interativo
e pratico de construcdo de aprendizagens, uma vez que a sua grandeza dialogica facilita o
guestionamento e as trocas de experiéncias, validando os conhecimentos construidos, o que
faz com que, a0 mesmo tempo em que o professor ensina, também aprende. Nesse aspecto, a
professora Maria entende que a vivéncia da pratica docente acrescenta muitas aprendizagens.
Enfatiza a sala de aula como espaco de ensinar/aprender, como locus de producdo de saberes

experienciais.

Em nossas vidas, a cada dia construimos muitas aprendizagens e jamais
podemos dizer que aprendemos tudo, temos € que procurar nos inovar,
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porque 0 mercado de trabalho estd em busca de profissionais com
experiéncias inovadoras [...]. Sobre trajetdéria profissional tive um grande
avango, pois tinha muito medo de ndo saber conduzir as turmas, repassar 0s
conteudos de forma que os alunos pudessem entender. Mas consegui superar
muitos pontos negativos. Construi muitos saberes, pois a sala de aula nos da
um elo de informacdes e enriquece o0 nosso aprendizado. (Professora Maria)

Observamos que a interlocutora reconhece a necessidade de continuar a estudar
durante toda a vida profissional. Outro fator importante, conforme o relato, é que a professora
estd aberta e flexivel no complexo cenario das interagcBes na pratica, produz uma reflexd@o
sobre a acédo, reflexdo como fonte de aprendizagens significativas. Nessa dire¢do, Schon
(2000) realca a importancia da reflexdo como alicerce da pratica e como fontes de
aprendizagens.

Segundo a professora Maria, a pratica docente é uma importante instancia de
aprendizagens profissionais que podem orientar os professores na busca de praticas
inovadoras que ultrapassem a mera transmissdo de conhecimentos: “[...] construi saberes, pois
a sala de aula nos da um elo de informacGes e enriquece o nosso aprendizado”. A professora
compreende que constroi novas maneiras de agir na realidade da sala de aula, que ultrapassam
0 modelo da racionalidade técnica.

A esse respeito, Schon (2000) propde um triplo movimento a ser desenvolvido pelos
professores em relacdo a sua préatica profissional: a reflexdo na acdo, a reflexdo sobre a acdo e
a reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Segundo o autor, a pratica reflexiva exige, como uma de
suas condi¢cbes, que o conhecimento na acdo - um saber tacito que organiza a acdo - seja
explicitado conscientemente para fins de critica, de exame e de redimensionamento do

trabalho desenvolvido.
3.1.1.5 A ressignificacdo do ser professora

No enfrentamento de situacdes vividas no dia a dia da préatica docente, o professor
encontra estratégias, cria novos mecanismos e realiza agdes no sentido de superar os dilemas e
dificuldades enfrentadas no trabalho docente. Ao percorrer os caminhos da pratica docente, 0
professor modifica sua pratica e modifica também seus modos de ser, ao tempo em que
recorre a alternativas para inovar a sua agdo docente, ou seja, a vivéncia da professoralidade

provoca uma ressignificacdo do ser professora. A esse respeito, a professora Maria enfatiza:

Saber fazer algo em nossa vida requer muita forga de vontade, pois ndo basta
somente saber fazer, é necessario por em pratica o que sabemos para termos
mais conhecimentos e qualidades em nossas a¢gdes. Com relacdo a prética,
em qualquer profissdo, é a melhor coisa que podemos conquistar. Quando
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adquirimos a pratica, perdemos o medo e queremos sempre fazer melhor.
[...] Como alfabetizadora preciso aprender muitas coisas, porque com 0s
avangos tecnoldgicos tudo muda a cada momento, 0 que sabemos hoje,
amanhd podera sofrer modificagdes. Entre o inicio de minha carreira e a
condicdo atual de alfabetizadora, cheguei a sentir muitas vezes falta de
estimulos, de animo, até mesmo vontade de desistir, porque nossa classe é
muito sofrida e desvalorizada [...]. Agradego a Deus por ter me concedido a
graca de me tornar a profissional que sou, por ter desempenhado um trabalho
relevante para a sociedade, 0 de EDUCAR. (Professora Maria)

Nesse excerto narrativo, a interlocutora expressa a existéncia de alguns fatores que
interferem nas formas de saber, de saber ser e de saber fazer: “[...] for¢a de vontade” e o “[...]
por em pratica 0 que sabemos para se obter qualidade nas acdes pedagogicas|...]”. Desse
modo, em seu entendimento, o saber-fazer se legitima na pratica: “[...] & a melhor coisa que
podemos conquistar”, “[...] perdemos o medo e queremos sempre fazer o melhor”. Nesse
aspecto, podemos trazer para discussao as ideias de Tardif (2002), ao afirmar que, embora os
professores possam sustentar suas atividades em sala de aula com alguns conhecimentos
cientificos, suas acdes sdo guiadas mais por finalidades e pela intui¢do, bem como tém como
fundamento o saber experiencial. O centro de suas praticas produz uma mistura de talento
pessoal, bom senso, habitos e habilidades consolidadas pelo uso.

Cabe observar ainda que, durante o percurso entre o inicio da carreira e a condicao
atual de alfabetizadora, a interlocutora foi tomada por sentimentos contraditorios:
“desestimulo”, “desejo de desistir”, a0 mesmo tempo em que revela sentimentos de
gratificagdo pela profissdo: “[...]. Agradeco a Deus por ter me concedido a graca de me tornar
a profissional que sou [...]”. Essas revelacbes compdem elementos que nos encaminham a
pensar que, de fato, ser professora para Maria passou por uma ressignificacdo de saberes e
fazeres que levam a sua marca subjetiva, de acordo com a sua historia de vida, formacéo e
experiéncias vivenciadas na alfabetizacdo. Implica que houve transformacdo em seu modo de
ver a profissdo e de enfrentar os desafios do contexto, buscando com criatividade e com

coragem para buscar respostas e ressignificar a sua pratica.
3.1.2 Narrativas memorialisticas de Judite

A professora Judite atua ha 33 anos no magistério da rede municipal de ensino de
José de Freitas/Pl. Iniciou a carreira como professora leiga tendo somente o fundamental II,
mas com muito esfor¢o e forca de vontade foi estudar o curso pedagogico (antigo Curso
Normal em nivel de segundo grau) na capital. A professora é formada em Normal Superior

pela UESPI, com Po6s-graduacdo em Docéncia do Ensino Superior.
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A principio, Judite pensou em cursar enfermagem, mas percebeu que sua vocagéo era
mesmo ser professora, desejo latente desde a inféncia. Sua paixdo pela alfabetizacdo é
explicitada principalmente pelo fato da professora ja possuir mais de trinta anos de carreira e
ndo demonstrar o desejo de aposentar-se, porque revela ndo estar cansada, ratificando que faz
0 que gosta. Apesar das dificuldades apontadas pela professora, observamos que construiu
uma trajetoria profissional solida e é apontada por seus pares como referéncia e modelo de
atuacdo como alfabetizadora. Por meio de sua narrativa memorialistica, apresentamos,
sinteticamente, a projecdo de suas experiéncias e de suas reflexdes sobre a professoralidade

alfabetizadora.

Sou Judite, casada, tenho um filho e moro numa localidade bem préximo a cidade de José de
Freitas. Sou professora da rede Municipal de ensino de José de Freitas e trabalho numa escola da
zona urbana. Sempre tive o sonho de ser professora desde crianga, realizei este sonho e hoje sou
professora com muito orgulho.

Iniciei minha carreira no ano de 1979 como professora leiga, pois tinha somente o ensino
fundamental 11. Como era meu sonho me tornar professora, foi com muito esfor¢o e boa vontade
que fui fazer o Logos Il em Teresina, na ocasido conclui o pedagdgico, sempre procurando ajuda
de algumas pessoas que eu confiasse e que poderia me ajudar em minha vida profissional de
professora. E com esta humildade fui aprendendo. Hoje sou formada em Normal Superior pela
UESPI, com Pds-graduacdo em Docéncia do Ensino Superior. Tenho experiéncia profissional na
Educac&o Infantil, Ensino Fundamental | (classes de alfabetizacéo) e ensino fundamental II.

Devo ressaltar que apds terminar o curso superior senti mais vontade de ser professora.
Entendo que para ser professora é necessario ter vocacao, e é isto que tenho desde crianca [...]
Antes mesmo de chegar a conclusdo que iria ser professora pensei em enfermagem, mas ndo me
vi sendo capaz de ser enfermeira. S6 me enxergava mesmo sendo professora. Convenci-me que
esta era a minha vocagdo. N&o diria a vocé que tenho muitos conhecimentos, mas ja trabalhei no
ensino infantil e do 1° ao 9° ano. Ja trabalhei com turma multisseriada, também ja trabalhei com
projeto de Educacdo de Jovens e Adultos. Trabalhei cinco etapas e cada etapa eram cinco meses
[...]- Devo dizer que tudo isso foi um desafio. N&o diria a vocé que ser professora é desgastante
como muitos dizem, porque quando vocé faz o que gosta, ndo cansa.

Quando comecei a lecionar, para mim foi um desafio e a0 mesmo tempo a realizagdo de um
sonho. Vi-me em frente a uma turma de 20 ou mais alunos, na época chamada de classe
multisseriada. Possuia pouca experiéncia de sala de aula, porém, tinha boa vontade de ensinar e
de fato me tornar professora. Trabalhei com classes multisseriada por volta de 10 anos e 2 meses,
confesso a vocé que me safa bem pela vocacdo que possuia. Acredito que por conta da minha
vocacao enfrentei todos os obstaculos existentes nesta trajetdria. Primeiro, o ambiente de trabalho
gue ndo era dos mais favoraveis, era uma casinha de palha com peitoral de taipa. Os bancos eram
grandes, comportavam entre 5 e 6 alunos. O quadro de madeira era colocado na parede com
prego.

Para terem uma ideia do contexto escolar em que eu trabalhava nesta época, € importante
descrever que eu era a professora, merendeira, zeladora e até mesmo vigia da escola. Ndo posso
deixar de falar que de onde eu morava para o trabalho a distancia era de 28 quilémetros para ir e
voltar e meu transporte era uma bicicleta. Outro fato importante a realcar é que ao chegar, antes
de comecar a aula ainda tinha que pegar dgua para abastecer a escola que ficava bem distante do
local. Dormia toda a noite bastante tarde procurando atividades para fazer com que os alunos
construissem aprendizagem, estava sempre em busca de técnicas que fizessem construir saberes.
Nas minhas dificuldades como professora procurei e procuro buscar solu¢@es e aprimoramento.
Procuro também ser humilde e sempre que necessario pego ajuda para a minha pratica
pedagdgica, na pretensdo de ser reconhecida pelos alunos e pais de alunos, sempre procurando ser
amiga de todos.

Quando vejo o desenvolvimento dos alunos lendo e escrevendo fico mais gratificada com o



80

meu trabalho. Esta profissdo me da o privilégio de trocar conhecimentos, novas experiéncias com
outros professores e até mesmo com os alunos. O que faz com que as vezes apareca algo que nos
surpreende. Como professora, estou sempre aprimorando minha pratica de maneira atrativa na
intengdo de melhorar o aprendizado dos nossos alunos, sempre utilizando recursos concretos e
atividades que provoquem nos alunos mais prazer em ir a escola, além de empregar a tecnologia
gue temos na escola. Minha preocupacéo reside em trabalhar a superagdo das dificuldades que os
alunos possuem, da maneira mais prazerosa possivel para eles. Acredito que, desta maneira
poderemos seguir na mesma linha, professores e alunos [..]. N&o diria a vocé que sou
alfabetizadora com muita experiéncia, mas ja me deparei com varios casos: turma de alunos com
distorcdo idade-série que é um dos grandes problemas vividos, casos de alunos especiais junto
com alunos ditos normais, alunos carentes de afeto e indisciplinados, que ndo sabem o que é
limite. Portanto, acredito que tenho experiéncia em transformar, positivamente, algumas dessas
situacdes conflituosas.

Na pretensdo de superar determinadas situacBes, procuro como recurso para estes casos
conversar com a turma, aconselhar como amiga, professora e até mesmo como mée. Crendo que
assim, poderemos modificar certas atitudes. E isso que faco sempre. E desta maneira, vejo
resultados satisfatorios. Lembrando que j& passei por muitos atropelos, mas isto é que me fez
crescer sempre procurando solucdes. Antes era assim, conforme descrevi. Hoje trabalho na zona
urbana com uma série e sempre no final da aula costumo realizar uma auto avaliacdo do que fiz.
Sempre me pergunto: serd que meus alunos aprenderam alguma coisa? O que faltou para
incentiva-los mais?

Para finalizar, quero em primeiro lugar agradecer a Deus pela oportunidade de escrever este
memorial que fez com que eu lembrasse 0 passado por onde comecei meu trabalho. Para mim foi
de grande importancia essa escrita, por trazer-me recordacdes e saudades de tudo o que
aconteceu. Na oportunidade quero agradecer a Deus por ter me dado a oportunidade de me formar
em professora, foi 0 que sempre sonhei para mim.

Finalizo minha escrita com o pensamento de Paulo Freire quando diz:

“Q prazer de aprender é o prazer de descobrir, de construir e ndo de copiar. E o prazer de
conhecer para intervir no mundo, de transforma-lo”. (PAULO FREIRE)

3.1.2.1 Ainiciacdo a docéncia e seus diferentes aspectos

A insercdo na carreira docente caracteriza-se como um momento composto por
marcas significativas para o professor. Diversos acontecimentos podem oportunizar
experiéncias tanto positivas quanto negativas. Nessa trajetoria, a docéncia é reconhecida como
uma tarefa complexa que requer dos professores o desenvolvimento de habilidades, de saberes
e de competéncias para a vivéncia do trabalho docente que, de forma permanente, coloca o
professor diante de situacdes emergenciais e contingenciais recorrentes na sala de aula.

Analisando o relato de Judite, destacamos diferentes aspectos que tratam do sonho de
tornar-se professora, da complexidade da acdo docente, da necessidade de compromisso

profissional, da professoralidade como um devir, entre outros. Em seu relato, destacamos:

Quando comecei a lecionar, para mim foi um desafio e a0 mesmo tempo a
realizacdo de um sonho. Vi-me em frente a uma turma de 20 ou mais alunos,
na época chamada de classe multisseriada. Possuia pouca experiéncia de
sala de aula, porém, tinha boa vontade de ensinar e de fato me tornar
professora. (Professora Judite)
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Em sua narrativa, a interlocutora realgca que procurou compensar a falta de
experiéncia assumindo projetos e aspiracfes que possuia, demonstrando compromisso com a
profissdo. A disposicdo para assumir a profissdo docente certamente lhe proporcionou a
superacdo das dificuldades de maneira a reajustar as formas de ser e de fazer na experiéncia
de sala de aula, constituindo-se dentro das préticas, elaborando conhecimentos e revendo
acoes. Conforme Pereira (2000), essa maneira de agir denota como se produz o sujeito
professor e € implicada a construcdo da professoralidade, ou seja, constitui uma marca que a
professora Judite imprime a sua carreira, definindo sua determinacdo de ser uma
alfabetizadora.

A professora Judite, assim como a professora Maria, comenta sobre as condicdes de
trabalho no inicio da docéncia. Para ambas, 0 cenario escolar é desprovido de condigdes justas
para o0 exercicio docente, 0 que levou as professoras a enfrentarem inimeros obstaculos no
trabalho docente. Entre os obstaculos enfrentados, destacam-se a localizagdo das escolas, as
inadequadas condigdes fisicas, o deslocamento dificil e a precariedade do material didatico.

A professora Judite, atuando em classes multisseriadas, ressalta que, em seu
ambiente escolar, além de atuar como professora, acumulava atividades de merendeira, de
zeladora e até mesmo de vigia da escola. As singularidades presentes no contexto de trabalho
das professoras traduzem a marca da diferenca produzida na pessoa dos profissionais. E nesse
entendimento que Pereira (2000) ressalta que a professoralidade é uma marca produzida no
sujeito, € um estado, uma diferenca na organizacdo de uma pratica que € subjetiva.
Entendemos que a pratica docente é subjetiva, porgue traz consigo as marcas pessoais de cada
sujeito, consolidadas pelas suas vivéncias culturais, sociais e, sobretudo, por suas

caracteristicas individuais.
3.1.2.2 As experiéncias profissionais constitutivas da professoralidade

As singularidades da trajetéria individual vivida pelas interlocutoras do estudo
reafirmam a ideia de especificidade de cada percurso de vida, incluindo as experiéncias ao
que sao significativas no processo de construcdo da professoralidade. Assim, realcamos que
os saberes construidos tornam-se indispensaveis e sdo elementos que enriquecem o fazer
docente e o desenvolvimento da professoralidade. Nessa acepgédo, Tardif (2002) destaca
alguns pontos que fundamentam a nossa discussdo sobre a tematica. Segundo seu
pensamento, os saberes dos professores por estarem ligados aos modos proprios de cada

professor na construcdo da docéncia, de acordo com sua trajetdria pessoal e profissional, s&o
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personalizados e situados, ou seja, o professor imprime sua marca nos diferentes componentes
de sua prética, dependendo do terreno pedagdgico no qual esta situado.

Ao narrar sobre as experiéncias na profissdo, Judite nos da uma dimensdo da
importancia de compreendermos as experiéncias vividas pelas professoras para o
entendimento do seu processo de construcdo da professoralidade.

Sabemos que, durante a formacdo académica, muitas criticas sao feitas em relagéo a
fragmentacdo dos processos formativos e sobre o distanciamento entre teoria e prética.
Todavia, no dia a dia, nas experiéncias concretas de sua aula, o professor aprende a lidar com
situacOes contingenciais e tem a oportunidade de compreender as teorias subjacentes a sua
prética, por meio da reflexdo na/sobre a acdo que realiza. O relato de Judite evidencia que o
papel do professor é bem mais complexo do que a simples tarefa de repassar o conhecimento
ja produzido. Uma série de outras competéncias é necessaria ao saber-ensinar. O professor é
desafiado a saber planejar, saber conduzir a gestdo pedagogica, disciplinar e saber lidar com o
imprevisto. Sobre essa questdo, apresentamos o relato da alfabetizadora.

[...] j& me deparei com vérios casos: turma de alunos com distor¢do idade-
série que é um dos grandes problemas vividos, casos de alunos especiais
junto com alunos ditos normais, alunos carentes de afeto e indisciplinados,
gue ndo sabem o que é limite. Portanto, acredito que tenho experiéncia em
transformar, positivamente, algumas dessas situacBes conflituosas.
(Professora Judite)

A interlocutora, ao relatar os varios casos vivenciados na gestdo da sala de aula,
demonstra possuir capacidade de gerenciar positivamente situacdes complexas e de conflitos
que emergem no trabalho docente. Fica evidente que a experiéncia se constitui um grande
“trunfo” na acdo docente, pois permite ao professor enfrentar a complexidade do contexto da
sala de aula e do escolar, muitas vezes, compreendendo suas préprias contradicGes.

Nessa perspectiva, percebemos que a professora manifesta possuir confianca em sua
atuacdo docente, atribuindo a seguranca profissional as diversas situacdes vivenciadas que lhe
conferem aprendizado sobre o trabalho docente, conforme evidencia: “[...] ja passei por
muitos atropelos, mas isto é que me fez crescer sempre procurando solugdes”.

Tardif (2002) aponta que a préatica profissional ndo € um mero oficio de aplicacdo de
teorias, mas, sim, um espaco de producdo de saberes e de conhecimentos importantes no
desenvolvimento da professoralidade. Entre os varios saberes aludidos pelo autor, destacamos
0s saberes experienciais que sao produzidos e validados pela experiéncia dos professores no

seu trabalho cotidiano. Este saber estd manifesto na narrativa de nossa interlocutora.
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3.1.2.3 Os desafios vivenciados na trajetdria profissional

Em um contexto profissional permeado por desafios e por incertezas e conflitos, o
professor vai construindo conhecimentos centrados em suas préaticas cotidianas na busca de
encontrar respostas as inquietacGes advindas no exercicio profissional e requer do professor a
atitude reflexiva sobre a pratica desenvolvida. Atentos ao relato da professora Judite,
constatamos que, entre tantos movimentos ricos vividos pela alfabetizadora em sua trajetoria
profissional, o ambiente de trabalho com o qual se confrontou, permeado pela escassez de
recursos materiais e por deficientes condi¢cdes de trabalho, é considerado pela interlocutora

como fonte de desafios que enriquecem sua pratica.

Acredito que por conta da minha vocacdo enfrentei todos os obstaculos
existentes nesta trajetéria. Primeiro, o ambiente de trabalho que ndo era dos
mais favoraveis, era uma casinha de palha com peitoral de taipa. Os bancos
eram grandes, comportavam entre 5 e 6 alunos. O quadro de madeira era
colocado na parede com prego [...]. Para terem uma ideia do contexto escolar
em que eu trabalhava nesta época, é importante descrever que eu era a
professora, merendeira, zeladora e até mesmo vigia da escola. Ndo posso
deixar de falar que de onde eu morava para o trabalho a distancia era de 28
quilémetros para ir e voltar e meu transporte era uma bicicleta. Outro fato
importante a realgar é que ao chegar, antes de comegar a aula ainda tinha que
pegar agua para abastecer a escola que ficava bem distante do local. [...]
Dormia todas as noites bastante tarde procurando atividades para fazer com
gue os alunos construissem aprendizagem, estava sempre em busca de
técnicas que fizessem construir saberes. (Professora Judite)

O ambiente descrito pela interlocutora revela as precarias condigdes para 0 exercicio
do magistério, levando a professora a aventurar-se na busca de um projeto profissional
marcado pelo compromisso com o aluno e com o processo de ensinar/aprender.

Deste modo, compreendemos que o compromisso assumido pela professora junto aos
alunos motivou a superacdo de dificuldades surgidas no dia a dia do contexto escolar,
originando um processo de reflexdo e de producdo de saberes que se constituiam na sua
pratica pedagogica. Podemos entdo considerar que a pratica docente é um espago de produgédo
de saberes, apesar dos desgastes originados pelas precarias condic¢des de trabalho e pela falta
de valorizacao profissional. Este fato se deve ao compromisso com a profissdo, expressando
gue, independente do saber, é também necessario o saber fazer e o saber ser diante dos alunos
sob a responsabilidade docente.

Nesse entorno, Grillo (2001, p. 79) destaca que a “[...] pratica é resultado do saber,
do fazer e principalmente do ser, significando um compromisso consigo mesmo, com o aluno,

com o conhecimento e com a sociedade e sua transformac¢ao”. Portanto, o significado que
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cada professor confere a sua atividade como docente esté relacionado aos seus valores e a sua
historia de vida; ao seu modo de situar-se no mundo, o que nos leva a perceber que esses
saberes e valores sdo significativos na constituicdo de sua professoralidade e ajudam a

configurar o saber ensinar que estrutura a profisséo.
3.1.2.4 As aprendizagens construidas a partir das experiéncias professorais

O excerto narrativo sinaliza aprendizagens construidas pela professora Judite a partir
das experiéncias vivenciadas na pratica pedagogica. Sdo recortes significativos que trazem,
em seu bojo, reflexdes promovidas por suas experiéncias como professora alfabetizadora. A
fala que segue reforca a importancia da troca de experiéncias e do conhecimento
compartilhado entre professores, entre professores e alunos e oportunamente com os demais

integrantes da comunidade escolar.

Esta profissio me da o privilégio de trocar conhecimentos, novas
experiéncias com outros professores e até mesmo com os alunos. O que faz
com que as vezes apareca algo que nos surpreende. Como professora estou
sempre aprimorando minha pratica de maneira atrativa na intengdo de
melhorar o aprendizado dos nossos alunos, sempre utilizando recursos
concretos e atividades que provoquem nos alunos mais prazer em ir a escola,
além de empregar a tecnologia que temos na escola. Minha preocupagdo
reside em trabalhar a superacdo das dificuldades que os alunos possuem, da
maneira mais prazerosa possivel para eles. Acredito que, desta maneira
poderemos seguir na mesma linha, professores e alunos. (Professora Judite)

Em seu relato, Judite reconhece a riqueza de aprendizagens oriundas das
experiéncias professorais ao admitir que “[...] as vezes, aparece algo que nos surpreende”.
Essa afirmacdo nos leva a crer que a interlocutora possui uma concepcdo da necessidade de
uma formacdo permanente, prova disso € o reconhecimento de que esta sempre aprimorando
sua préatica para torna-la atrativa na intencdo de melhorar o aprendizado dos alunos. Dessa
forma, o aprender da profissdo é um processo continuo, essencial e se concentra em dois
pilares: na prépria pessoa do professor, como agente, e na escola como lugar de crescimento
profissional permanente (NOVOA, 2002).

Percebemos, também, que Judite mantém uma relacdo horizontal com seus alunos,
ndo abusa da autoridade de professora, pois sua preocupacdo € manter o aprendizado da
escrita por seus alunos de maneira prazerosa. O pensamento da interlocutora coaduna-se com
0 de Ferreiro (1993) quando diz que as criancas sdo facilmente alfabetizaveis, desde que
descubram, atraves de contextos funcionais, que a escrita € um objeto interessante e que

merece ser conhecido. Desse modo, compreendemos que as aprendizagens construidas no
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percurso da professoralidade das alfabetizadoras estdo alicercadas nas relagcdes de
compartilhamento dos saberes, das experiéncias e dos conhecimentos sobre a realidade

escolar.
3.1.2.5 A ressignificacdo do ser professora

A construgdo da aprendizagem de ser professor acontece dentro e fora do contexto da
sala de aula e no exercicio diario de atuacdo do sujeito. Assim, diante do que revela a
professora Judite, identificamos situacdes de aprendizagens que foram formadoras e
pertinentes ao fazer pedagogico cotidiano, ao tempo em que oportunizaram a professora uma
tomada de consciéncia acerca das aprendizagens produzidas e da necessidade de reorientar

sua pratica pedagogica pautada num exercicio reflexivo:

[...] j& passei por muitos atropelos, mas isto é que me fez crescer sempre
procurando solugdes [...] Hoje trabalho na zona urbana com uma série e
sempre no final da aula costumo realizar uma autoavaliagdo do que fiz.
Sempre me pergunto: sera que meus alunos aprenderam alguma coisa? O
que faltou para incentiva-los mais? (Professora Judite)

O relato da interlocutora expressa o redimensionamento que se vai construindo no
seu exercicio docente, mencionando que os “atropelos” no percurso profissional a fazem
crescer como professora. Dessa forma, ser professora implica um processo que requer um
continuo crescimento profissional que perpassa toda a vida, posto que, no cotidiano da acéo, a
professora vai aprendendo a enfrentar as dificuldades e desafios pertencentes ao trabalho
docente que se encontra permeado pelas incertezas e complexidades de situacbes e problemas
que ndo sao solucionaveis somente com aplicacdo de conhecimentos técnicos/tedricos
adquiridos na formacéo académica (IMBERNON, 2004).

Outro aspecto que a professora menciona € a sua préatica reflexiva: “[...] sempre no
final da aula costumo fazer uma autoavaliacdo do que fiz. Sempre me pergunto: serd que
meus alunos aprenderam alguma coisa? O que faltou para incentiva-los mais?”. Podemos
perceber que a interlocutora assume um papel critico diante de sua préatica e busca refletir
sobre a aprendizagem de seus alunos e sobre sua propria acdo. Esta atitude propicia a
elaboracdo de seus saberes e de seus fazeres através da reflexdo, na medida em que analisa
suas acOes permanentemente, questionando, indagando e reconstruindo, isto &, torna-se
pesquisadora de sua propria pratica para produzir conhecimentos. Nesse sentido, a
interlocutora viabiliza uma pratica docente aprimorada e uma professoralidade ressignificada,

enguanto sujeito que reflete na e sobre a pratica.
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Sob esta Gtica, Schon (2000) destaca 0 movimento reflexivo que deve fazer parte da
acao dos profissionais, envolvendo o conhecimento na acéo, reflex&o na agéo e reflexdo sobre
a acao. Oportunamente, cabe ressaltar que a professora Judite insere-se nessas a¢des imbuida

de responsabilidades em sua pratica e problematizando-a permanentemente.
3.1.3 Narrativas memorialisticas de Concei¢ao

A professora Concei¢cdo graduou-se em Pedagogia pela UESPI, tem 25 anos de
carreira como professora efetiva. Atualmente cursa especializacdo em Gestdo, Docéncia e
Coordenacdo. A professora elenca trés razGes que a motivaram a seguir a profissdo: as
brincadeiras de infancia em que fazia o papel de professora, o desejo de ensinar o que
aprendeu e a necessidade de independéncia financeira.

A interlocutora iniciou a profissdo como professora auxiliar do Jardim | em uma
escolinha particular da cidade. Ap6s um ano, assumiu a turma como professora titular e
seguiu até a 22 série (atual 3° ano). Em face de sua experiéncia profissional, foi chamada para
trabalhar nas escolas da rede municipal, na época sem concurso publico. Concei¢do atuou 11
anos como professora leiga; depois sentiu a necessidade de se qualificar, fez o pedagdgico em
1998. Afirma que foi um curso proveitoso por meio do qual adquiriu conhecimentos,
experiéncias e praticas sobre como atuar em sala de aula, desde entdo, prossegue na busca de

formagédo. Atentemos para o que revela o memorial escrito pela interlocutora.

Sou Maria da Conceigéo [...] tenho 50 anos e trabalho na Escola Municipal Agripina Portela. Durante anos
da minha vida escolar passei por experiéncias prazerosas, angustiantes e traumaticas. Comecei minha formacao
profissional em 1998, fazendo o curso pedagdégico no Instituto Educacional Vespaziano de Carvalho - IEVEC
durante dois anos. Foi um curso proveitoso, onde adquiri experiéncias e praticas de como me desenvolver em
sala de aula.

Anos de luta, de pesquisa, de vivéncia com meus alunos e colegas de profissdo, me tornaram a professora
que sou hoje, envolvida com o que faco. O dia a dia em sala de aula, os dramas dos alunos, as dificuldades de
aprendizagem e a socializagdo marcaram meu inicio da docéncia. Pude ver, entdo, que esses percalcos me
acompanharam por toda a minha jornada. O que me levou a ser uma professora, em primeiro lugar, foram as
brincadeiras de infancia: eu era professora e minhas irmés eram as alunas. Em segundo lugar, tinha vontade de
ensinar o que aprendi e por Ultimo a necessidade de manter-me, sendo independente financeiramente.

Em minha pratica pedagdgica em sala de aula, deixei de ser mera transmissora de conhecimentos para ser
mediadora e facilitadora do conhecimento. Eu procuro deixar que o aluno fale e recrie suas experiéncias por
meio da fala, com isso percebo que eles superam os obstaculos na aprendizagem mais facilmente. Sempre estou
aberta para ouvi-los e procuro entender ou compreender as ddvidas e anseios que possuem. Sempre procuro
respeita-los a fim de que eles possam sentir-se valorizados. Valorizando-os, espero que eles construam valores
baseados na confianga, respeito, solidariedade e tolerdncia. Ao longo de minha carreira tive que passar por
varios niveis de ensino. Comecei lecionando no pré-escolar, depois passei para as séries iniciais (fundamental I)
e fundamental 11.

Graduei-me em Pedagogia. Estou me especializando em Docéncia, Gestdo e Supervisdo escolar. Participei
de vérios cursos de Educacdo Continuada, pois as dificuldades de aprendizagem dos meus alunos na
alfabetizacdo me fizeram perceber a necessidade de reelaborar minha pratica pedagégica. Atualmente trabalho
somente com o fundamental | (classes de alfabetizacdo), mas quando trabalhei com o fundamental Il, nunca
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deixei de ser uma professora alfabetizadora porque estava sempre ensinando como resolver problemas, lendo
com eles e dando oportunidades para que eles também lessem, questionasse e fizessem correcfes quando
preciso. No comego foi um pouco dificil porque ainda estava muito insegura ao enfrentar uma turma pela
primeira vez. Existia 0 medo de errar, de ndo ser aceita e de ndo corresponder as expectativas dos alunos. Hoje
sou uma professora realizada porque fiz o que gostava.

Apesar de ser um tanto repetitivo digo: meu sentimento é de dever cumprido. Dei de mim o melhor que
pude. Minhas inten¢Bes sempre foram as melhores e tive éxitos. N&o deixei de provocar decepgdes e raiva em
alguns, mas pros e contras fazem parte da caminhada. Quando comecei a fazer este trabalho de escrita, achei
muito dificil. Mas foi a partir de entdo que me lembrei de quando comecei a trabalhar. Eu era uma professora
leiga, ndo tinha nenhuma formacdo para area da educacéo. O curso que fiz na época, era o de administracéo,
guando terminei comecei a fazer o cientifico, porém, desisti porque ja estava com onze anos de carreira como
professora e ndo tinha formacdo adequada. Foi a partir da necessidade que senti de me aperfeicoar na area que
comecei a fazer o pedagdégico em 1998. Depois de entdo, nunca mais parei. Toda formacéo que aparece eu fago,
pois em nossa profissdo a gente nunca sabe tudo, sempre temos algo a aprender. Para finalizar, quero dizer que
esse trabalho foi de grande importancia para mim, por me fazer recordar de toda trajetoria que vivi nesta
profissdo téo bonita.

3.1.3.1 Iniciagdo a docéncia e seus diferentes aspectos

Estudos apontam que o inicio da docéncia se constitui um periodo em que o
professor vivencia davidas, descobertas e indecisdes em relagcdo a profissio (HUBERMAN,
2000; SACRISTAN, 1999; PERRENOUD, 2001; GUARNIERI, 2005). E uma etapa que se
revela rica na producdo de saberes que enriquecem a préatica pedagdgica. Huberman (2000),
ao descrever a fase de ingresso na carreira, afirma que é caracterizada pelos estagios de
“sobrevivéncia” e “descoberta”.

A sobrevivéncia, de acordo com o autor, esta relacionada com o “choque do real” ao
verificar complexidades das situacGes presentes na profissdao docente. E a descoberta tem a
ver com o entusiasmo do iniciante, com o orgulho de ter sua propria classe e fazer parte de um
grupo profissional. Portanto, os estagios de sobrevivéncia e descoberta andam juntos no
periodo de entrada na carreira.

Nesse sentido, ao analisarmos a narrativa da professora Conceicdo, deparamo-nos
com revelacdes que confirmam caracteristicas semelhantes aquelas apontadas pelo autor que

estuda o inicio da docéncia, conforme ja enfatizamos.

No comego foi um pouco dificil porque ainda estava muito insegura ao
enfrentar uma turma pela primeira vez. Existia 0 medo de errar, de ndo ser
aceita e de ndo corresponder as expectativas dos alunos. Hoje sou uma
professora realizada porque fiz o que gostava. (Professora Conceicao)

Inseguranga e medo de errar sdo termos referidos pela professora. A expressao “[...]
no comego foi um pouco dificil” nos reporta ao entendimento de que as tensodes iniciais

tendem a diminuir ap6s superar “o choque do real”, mesmo que seja através de aprendizagens
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por tentativas e erros. Sacristan (1999) afirma que, superada essa etapa (choque do real) e ao
se verificar uma progressiva aceitacdo por parte dos alunos, dos pais e dos colegas, comeca,
entdo, a autorrealizacdo do trabalho profissional. Constatamos isto quando a interlocutora
revela que hoje é uma professora realizada por fazer o que gostava.

E valido recordarmos que Conceigao iniciou a carreira como professora leiga, assim
como Judite, Lourdes e Maria. Estas professoras, na condi¢cdo de leigas, baseavam-se nas
lembrancas de seu tempo de alunas para atuarem em sala de aula. Desse modo, podemos
estabelecer relacdo com o que afirma Tardif (2002) sobre os saberes temporais, ou seja,
aqueles adquiridos através do tempo. Com efeito, consideramos que uma boa parte do que 0s
professores desenvolvem em suas praticas provem de sua histéria de formacdo escolar,
quando ainda eram alunos, e de suas histérias de vida.

Tendo em vista o que afirma o autor, entendemos que Conceicéo, para atuar como
docente, trouxe & memdria a bagagem que possuia em suas experiéncias como aluna, em suas
brincadeiras de professora quando crianc¢a, além das crencas e certezas que tinha sobre o que
seja uma pratica pedagdgica: “[...] O que me levou a ser uma professora, em primeiro lugar,
foram as brincadeiras de infancia: eu era professora ¢ minhas irmas eram as alunas [...]".
Constatamos, portanto, que a interlocutora, ao iniciar sua experiéncia profissional, reativou

todos esses aspectos, construindo sua professoralidade.
3.1.3.2 As experiéncias profissionais constitutivas da professoralidade

E importante destacar que o percurso vivido pelas professoras alfabetizadoras no
processo de construcdo da docéncia ndo é linear e tampouco ocorre desordenadamente,
apresenta avancos e recuos e é repleto de aprendizagens. No relato da professora Conceicéo,
assim como nos relatos anteriores, € comum no trajeto profissional as professoras passarem
por variados niveis de ensino, embora a caracteristica predominante das professoras seja de
alfabetizadora, o0 que pressupde que elas ficariam nos espacos correspondentes as classes de
alfabetizacéo; todas experienciaram um trabalho diferente.

Conforme a narrativa da professora Conceigéo, no percurso da vivéncia e experiéncia
no contexto da sala de aula, o professor vai construindo e, a0 mesmo tempo, ressignificando
saberes que sdo empregados nas mais variadas circunstancias em razdo da efetivacdo de sua
pratica pedagogica. Neste entorno, a interlocutora diante das experiéncias vivenciadas no

percurso da funcéo docente, pontua:
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[...] Ao longo de minha carreira tive que passar por varios niveis de ensino.
Comecei lecionando no pré-escolar, depois passei para as séries iniciais
(fundamental I) e fundamental |1 [...]. Atualmente trabalho somente com o
fundamental 1 (classes de alfabetizagdo), mas quando trabalhei com o
fundamental 11, nunca deixei de ser uma professora alfabetizadora porque
estava sempre ensinando como resolver problemas, lendo com eles e dando
oportunidades para que eles também lessem, questionasse e fizessem
corregdes quando preciso. (Professora Conceigéo)

A professora descreve 0 movimento de suas experiéncias na profissdo docente,
resgatando a trajetdria vivida. A interlocutora atuou no Ensino Fundamental | e, logo apds, no
Fundamental Il. Atualmente atua nas séries iniciais do Ensino Fundamental e demonstra ter
afinidade com o trabalho, ou seja, tem afinidade com a tarefa de alfabetizar. Sabemos que
dentre os trés niveis de escolaridade experienciado pela professora, certamente a interlocutora
tenha realizado avancos e recuos, vivenciando encontros no trabalho docente. A despeito das
dificuldades enfrentadas e da complexidade do trabalho docente, as experiéncias
profissionais, aliadas a ampliacdo da formacdo académica, colaboram com a construgdo da
professoralidade, pois cada experiéncia representa um laboratério que permite a aprender a
ensinar.

Desse modo, vivenciar as diversas etapas da escolaridade, ndo deixou que a
professora perdesse a caracteristica de alfabetizadora. Pelo contrério, as varias experiéncias
tém servido, entdo, para fortalecer o saber plural, somatéria dos saberes, advindos da
formacgéo profissional, dos saberes disciplinares, curriculares e experienciais (TARDIF,
2002).

3.1.3.3 Os desafios vivenciados na trajetéria profissional

O relato da professora Conceicdo rememora experiéncias vivenciadas na
concretizacdo da préatica pedagdgica que figuram como elementos essenciais na constituicdo
da professoralidade alfabetizadora. A professora revela um contexto de conflitos e de
incertezas presentes em seu cotidiano profissional no comeco da carreira, apontando-os como
desafios que enfrentou, mas que foram superados.

Os conflitos e incertezas vivenciados oportunizaram uma revisitacdo de seus saberes,
de suas crencas e de suas praticas, levando-a a descobrir a afinidade com a profissdo docente.
Constatamos esse entendimento quando menciona que “[...] hoje sou uma professora realizada
porque fiz o que gostava”. De fato, as caracteristicas do contexto da sala de aula, a incerteza,
as singularidades e heterogeneidade da turma nao garantem ao professor iniciante a certeza do

gue dé certo, ou qual método deve orientar a sua pratica. O medo de errar, de ndo ser aceita e
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de ndo corresponder as expectativas dos alunos surge como fator que motiva a interlocutora a

buscar a qualificagdo profissional e a melhoria de sua prética.

[...] No comeco foi um pouco dificil porque ainda estava muito insegura ao
enfrentar uma turma pela primeira vez. Existia 0 medo de errar, de ndo ser
aceita e de ndo corresponder as expectativas dos alunos. Hoje sou uma
professora realizada porgue fiz o que gostava. (Professora Conceicao)

O desafio a que a professora Conceicédo se refere abrange o papel social, técnico e
humano e politico do professor, haja vista sua atividade ser multifacetada, por envolver
simultaneamente o desafio de ensinar, de formar o cidaddo, de avaliar, de gerir as relagdes na
sala de aula, por exemplo. A todo o0 momento, o professor € posto a prova ao tentar resolver
conflitos internos e externos, ao lidar com a subjetividade que caracteriza cada um dos alunos
envolvidos no processo, além de articular interesses de sua sala de aula, da instituicdo com o
projeto politico pedagdgico da escola e com a sociedade.

O ensino é atividade de relacdo com o saber, com o outro, com 0 ensino e suas
peculiaridades. A respeito disso, Perrenoud (2001) nos lembra que ensinar é enfrentar a
complexidade, porém devemos enfatizar que faz parte da construcdo da professoralidade o
enfrentamento de conflitos entre o que se pretende realizar e 0 que, de fato, se tem realizado.

Faz parte também desta construcdo o desejo de adquirirmos maior controle sobre a
atividade pedagdgica, envolvendo a tomada de consciéncia acerca da inadequacdo ou
adequacao das praticas realizadas. Conforme Pereira (2002, p. 38), viver a professoralidade
implica “[...] ser tomado por uma desconfortavel sensa¢do de ndo estar sendo como gostaria e,

na continuidade, ser assaltado por um impulso de providenciar algo novo”
3.1.3.4 As aprendizagens construidas a partir das experiéncias professorais

A narrativa da professora Conceicdo é fruto de uma autorreflexdo em relacdo a sua
pratica e as aprendizagens construidas. Sobre algumas atitudes e praticas, reconhece ter
deixado de ser mera transmissora de conhecimentos para ser mediadora e facilitadora do
conhecimento. Essa postura implica uma ressignificagdo em suas crencas, sobre 0 ensino e a
aprendizagem, resultando em mudancas na sua pratica em relagdo a gestdo do contetdo
quanto a gestdo das relagbes com os alunos. Essa reflexdo é percebida na narrativa do
memorial:

Em minha pratica pedagdgica em sala de aula, deixei de ser mera

transmissora de conhecimentos para ser mediadora e facilitadora do
conhecimento. Eu procuro deixar que o aluno fale e recrie suas experiéncias
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por meio da fala, com isso percebo que eles superam os obstaculos na
aprendizagem mais facilmente. Sempre estou aberta para ouvi-los e procuro
entender ou compreender as davidas e anseios que possuem. [...] Sempre
procuro respeitd-los a fim de que eles possam sentir-se valorizados.
Valorizando-os, espero que eles construam valores baseados na confianga,
respeito, solidariedade e tolerancia. (Professora Concei¢éo)

A postura da professora no sentido de exercitar a escuta sobre as dividas e anseios
que os alunos possuem é uma importante caracteristica que define um professor, pois a
crianga € um ser social dotado de capacidades afetivas, emocionais e cognitivas, e 0
professor deve considerar suas peculiaridades. A crianga, a partir da interacdo realizada com
as pessoas que a cercam, é capaz de aprender, ampliando suas relacdes que lhe dardo suporte
para se expressar de forma cada vez mais segura. Quanto mais ricas forem as oportunidades
de interacdo, maior serd o desenvolvimento do aluno. Por essa razdo, é preciso que o
alfabetizador “[...] reconheca ¢ valorize as diferengas existentes entre as criangas e, dessa
forma, beneficie a todas no que diz respeito ao seu desenvolvimento e a construcéo dos seus
conhecimentos” (KRAMER, 2006, p. 37).

No itinerario da profissdo, Conceigdo reconhece que a construgdo de saberes ocorreu
ao longo de sua prética, o que fez perceber a importancia do respeito e da valorizacdo dos
alunos como sujeitos ativos no processo ensino-aprendizagem: “[...]. Eu procuro deixar que o
aluno fale e recrie suas experiéncias por meio da fala [...]".

A professora, em face das experiéncias vivenciadas, utiliza o didlogo e o bom
relacionamento com os alunos como estratégias que permitam a facilitacdo da aprendizagem
dos discentes. Nesse sentido, podemos afirmar que essa interacdo promovida entre aluno e

professor reveste-se em aspectos positivos e norteadores da acéo profissional docente.
3.1.3.5 A ressignificacdo do ser professora

No que concerne a ressignificacdo do ser professor, a narrativa de Conceicao indica
gue o dia a dia da sala de aula impde a necessidade de reflexdo sobre a pratica na perspectiva
de modifica-la. As dificuldades dos alunos na alfabetizagcdo provocam na interlocutora uma
necessidade pessoal de mudar sua pratica no espaco do ensino-aprendizagem. Entendemos
desse modo que Conceicdo procura interpretar e compreender as diferentes nuances de sua
pratica docente. Segundo Gauthier (1998, p. 296), essa é a atitude de um bom hermeneuta que
tenta “[...] compreender a complexidade da situagdo, interpretando os sinais que se

apresentam diante dele”. ApOs ocorrer essa compreensao, a professora percebe a necessidade
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de mudar sua prética, desenvolvendo-se como pessoa e como profissional. Esse aspecto se

confirma no relato extraido de seu memorial:

[...] as dificuldades de aprendizagem dos meus alunos na alfabetizacdo me
fizeram perceber a necessidade de reelaborar minha prética pedagdgica.
(Professora Conceigéo)

Na narrativa da interlocutora, observamos um redimensionamento que envolve sua
pratica pedagogica, fomentando um processo que implica o desenvolvimento da compreenséo
de si mesmo, dos discentes e do conteldo, visando a aprendizagem efetiva dos alunos.
Quando a professora menciona que foram as dificuldades dos alunos que a fizeram perceber a
necessidade de reelaborar sua pratica pedagdgica, lembra-nos do que pressupbe Garcia
(1999), ao mencionar que as evidéncias de uma mudanca positiva no resultado da
aprendizagem dos alunos geralmente precedem ou pode ser um pré-requisito para que
ocorram mudancas nas crencgas e atitudes dos professores. Portanto, podemos indicar este
aspecto, como elemento potencializador do movimento de reorganizacdo das praticas da
professora Conceicao.

Desse modo, situacdes que abrangem as maneiras de agir do professor requerem dele
uma postura reflexiva, a fim de promover mudancas de provocar um novo posicionamento em
relacdo a sua acdo docente. Ao mencionar que percebeu a necessidade de reelaborar sua
pratica pedagogica, podemos concluir que a interlocutora se utilizou do exercicio reflexivo,
que favorece o redimensionamento de conceitos, a construcdo de novas estratégias de acdo, e
desconstrucdo de velhos paradigmas, embora a interlocutora ndo indique o
redimensionamento de sua acdo educativa e, consequentemente, a ressignificacdo de seus

modos de ser professora.
3.1.4 Narrativas memorialisticas de Lourdes

A professora Lourdes trabalha na zona rural do municipio de José de Freitas/Pl a 30
km da cidade. Possui Licenciatura em Geografia pela UESPI e estd no exercicio docente ha
33 anos. Semelhante a situacdo da professora Conceicdo, Lourdes iniciou a carreira como
professora leiga, singularmente aos 16 anos. A professora acumula grande experiéncia com
turmas de alfabetizacdo na zona rural.

Iniciou a carreira ndo por opg¢do, assumiu a docéncia por uma circunstancia: a falta
de professores na comunidade onde morava. Na vivéncia da professora, enfrentou varias
dificuldades, mas encontrou alternativas para supera-las, passando a se identificar com a

profissdo. Para se estabilizar como professora e qualificar sua pratica, ela investiu em cursos,
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minicursos e semanas pedagdgicas na busca de desenvolver um trabalho cada vez melhor,
fortalecendo a sua professoralidade. As narrativas memorialisticas da alfabetizadora

registram:

[...] Na localidade Buritirana iniciei minha vida profissional, como ndo tinha estudo o suficiente para
ministrar aula tive que fazer uma formagdo que na época chamava projeto Logos I, tive que “dobrar” para
poder estar em sala de aula e estar em meu curso.

Passaram alguns anos e me vi de novo em frente a uma escola desta vez em uma universidade porque a
minha profissao requeria. La fui fazer a prova e passei, cursei em um periodo de 4 anos quando era férias na
escola, estava em meio a muitos jovens, mas ndo desisti. Em 2005 me vi colando grau em licenciatura plena em
geografia. Me tornei professora que sou hoje pela necessidade que a comunidade tinha por um professor, havia
muitos alunos, porém faltava professores. Entdo me indicaram para que eu fosse trabalhar. No inicio foi uma
experiéncia muito dificil. Com o passar do tempo, com o desempenho do meu trabalho e o interesse dos alunos
passei a me sentir realizada no meu trabalho. Foram muitas as aprendizagens construidas, dentre elas, aprendi a
docéncia com criangas de rua, com jovens dependentes quimicos e outros.

Existe uma contribuicdo da pratica pedagdgica na minha profissdéo na escola onde trabalho. A referida
escola foi contemplada com um programa Escola Ativa, onde pude aprender a ensinar no espago dos saberes e
fazeres das docentes. Espaco em que s fez crescer e fortalecer a minha professoralidade. Foram muitas as
mudancas na minha profissdo, aos 16 anos de vida comecei a exercer essa profissdo na localidade Jandaia,
depois de Buritirana. Em 1990 fui transferida para a comunidade Olinda, 14 fui diretora por um periodo de oito
anos em escolas que trabalham com a alfabetizacdo. Depois fui transferida para a cidade como diretora de uma
escola de bairro. Por questdes politicas retornei a comunidade Olinda como professora e até hoje me encontro
la.

Nesse vai e vem da minha vida profissional aprendi muito, participei de varios cursos e minicursos e
semanas pedagogicas que s6 veio a enriquecer a minha concepcéo e atuacdo como alfabetizadora que sou, e a
engrandecer a minha préatica pedagdgica. Agora, ja me encaminhando para o final de carreira, digo, final em
escola, ndo me vejo parada porque professor vive em movimento: pretendo fazer atividades ligadas a minha
profissdo. No exercicio do magistério por varias vezes me senti cansada e muito desmotivada, tendo em vista
tanta falta de incentivo financeiro e até mesmo de formacdo. Nem sempre as capacitagdes oferecidas sdo o que
precisamos, pois 0s ministrantes explanam para outras realidades e menosprezam a nossa. Isso € muito negativo
na educagdo. Mas trazendo para a minha experiéncia, eu como todas as colegas, sou apaixonada pela minha
profissdo e me sinto recompensada ao ver um aluno lendo fluentemente ou apenas precisando melhorar. Sinto-
me gente, feliz e realizada. Essa emocéao apaga todos os contratempos que passaram.

Enfim, todas as atividades tém suas dificuldades, mas ndo conhe¢co nenhuma tdo digna quanto a de um
professor. Todas as outras profissdes passam pelas nossas méos. I1sso é um antidoto contra a depressdo que nos

rodeia. E vamos adiante!

3.1.4.1 Iniciagdo a docéncia e seus diferentes aspectos

A andlise da narrativa da interlocutora Lourdes mostra a realidade da escola rural,
marcada pela falta de professores e pela falta de condi¢cdes materiais de funcionamento. As
situacOes relatadas por Lourdes retratam experiéncias que propiciaram aprendizagens, porém,
foram construidas por meio de experiéncias denominadas pela professora como dificeis.
Embora aponte diferentes dificuldades, a interlocutora reconhece que ser professor é estar em
constante aprendizado em permanente revisdo do saber e do fazer docente. Com a

experiéncia, decorrido algum tempo o sentimento de seguranca foi tomando espaco
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proporcionado pelo empenho na atividade docente, o que gerou por parte dos alunos certo
interesse pelas aulas. A interlocutora percebe-se como agente capaz de mediar a

aprendizagem de seus alunos, reconhecendo o compromisso profissional, conforme relata:

Com o passar do tempo, com o desempenho do meu trabalho e o interesse
dos alunos passei a me sentir realizada no meu trabalho. Foram muitas as
aprendizagens construidas, dentre elas, aprendi a docéncia com criancas de
rua, com jovens dependentes quimicos e outros. (Professora Lourdes).

A narrativa revela que, apds dar-se conta das complexas rela¢cdes que ocorrem na
situacdo concreta da sala de aula e superada o “choque do real”, evidencia-se um crescimento
de afirmacdo positiva das acGes docentes. Nesse sentido, a professora demonstra um
sentimento de autorrealizacdo que ocorre dentro do processo da ‘“descoberta”, conforme
vejamos: “[...] com o passar do tempo, com o desempenho do meu trabalho e o interesse dos
alunos passei a me sentir realizada no meu trabalho”. De acordo com Huberman (2000), a
descoberta ¢ que mantém o equilibrio sobre o aspecto da sobrevivéncia, neste sentido,
compreendemos que, a0 mesmo tempo em que a professora se descobre como agente capaz de
superar os desafios inerentes a este processo inicial, vai construindo bases solidas que
permitem suportar o “choque do real”. A situacdo narrada nos permite, ainda, inferir que “[...]
uma parte da aprendizagem da profissdo docente s6 ocorre e sO se inicia em exercicio. Em
outras palavras, o exercicio da profissdo é condigdo para consolidar o processo de tornar-se
professor” (GUARNIERI, 2005).

3.1.4.2 As experiéncias profissionais constitutivas da professoralidade

Ratificamos que a construcdo da docéncia nao é linear, € complexa e marcada por
encontros e desencontros, de modo especial, marcada por aprendizagens. Ressaltamos que
durante o percurso profissional, muitas mudancas acontecem, e sentimentos com relacdo a
vida e a profissdo véo-se delineando. Muitos saberes e crencas séo ordenados no curso de
formacdo, alguns no inicio da carreira e outros ao longo dela. Na trajetdria profissional,
conforme ja referido, os saberes e as crengas que os professores trazem consigo podem
afirmar-se ou desestruturar-se. A pratica docente, portanto, configura-se espaco de revisitagdo
do conhecimento profissional e do saber ensinar.

Conforme Silva (2005), hoje ja ndo se pode mais falar do professor de modo isolado,
mas dele no contexto de profissionalidade e de vida, haja vista muitos saberes e crengas serem
estruturados e desestruturados nas diferentes fases que vivenciam na profissdo. No percurso

da profisséo, o professor enfrenta uma pressdo conjuntural provocada por fatores politicos,



95

econdmicos e sociais que cruzam as suas experiéncias e influenciam o contexto de sua
atuacdo docente.

Nas experiéncias profissionais de Lourdes, por exemplo, percebemos a influéncia de
alguns elementos que marcam o seu desenvolvimento e a efetivacdo da sua pratica
pedagogica. De forma privilegiada, muito cedo ingressou na docéncia, inicialmente como
professora leiga, o que ndo foi impasse para que prosseguisse na carreira, buscando
aperfeicoar-se e tornar-se apta para a profisséo.

O seu percurso tem como suporte experiéncias diversas, como diretora, como
professora. A experiéncia administrativa ndo reduziu em nada sua experiéncia alfabetizadora,
Vvisto que o tempo em que atuou como diretora, afastada indiretamente da sala de aula,
manteve uma relacdo direta com a alfabetizacdo. O relato da professora ilustra o
entrecruzamento de fatores sociais, politicos e econémicos na configuracdo de seu trabalho

docente:

[...] aos 16 anos de vida comecei a exercer essa profissdo na localidade
Jandaia, depois de Buritirana. Em 1990, fui transferida para a comunidade
Olinda, 14 fui diretora por um periodo de oito anos em escolas que trabalham
com a alfabetizacdo. Depois fui transferida para a cidade como diretora de
uma escola de bairro. Por questdes politicas retornei a comunidade Olinda
como professora e até hoje me encontro la. (Professora Lourdes)

Observamos, no relato, que a trajetéria da interlocutora foi composta de momentos
singulares, tecendo um longo aprendizado profissional que serve de base a sua acdo docente
no atual contexto. Mesmo afirmando ter retornado a atividade de professora por questdes
politicas, é inegavel que a professora se sinta feliz por poder contribuir com o contexto da
alfabetizacdo, ap6s a oportunidade que obteve em enriquecer 0s seus conhecimentos com a
experiéncia gestora.

As diferentes experiéncias vivenciadas delineiam a sua professoralidade, os seus
modos de ser e estar na profissdo. A professora Lourdes revela-se uma profissional madura e
consciente de seu papel e com uma visao ampliada para além da gestéo da sala de aula.

Nesse sentido, recorremos ao pensamento de Larrosa (2002, p. 21) para compreensao
das experiéncias de Lourdes. O autor referenda que “[...] experiéncia ¢ o que nos passa, 0 que
acontece, ou o que toca”. Assim, se a experiéncia ¢ o que nos acontece € Nnos toca e se a
aprendizagem da docéncia implica a construcdo de sentido a respeito de fatos acontecidos, as
experiéncias constitutivas da professoralidade envolvem um processo de apropriacdo do ser

professor frente as experiéncias vivenciadas, resultando em novas maneiras de projetar acdes
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no contexto da pratica docente. Desse modo, entendemos que as experiéncias da interlocutora,
seja como diretora da escola, seja como docente, contribuiram, também, para a construcéo de
ideias e de valores acerca de como ser professora e de como ensinar, ou seja, as experiéncias
possibilitaram ver a docéncia por um angulo diferente, oportunizando aprender e conhecer

mais sobre o processo ensino-aprendizagem.
3.1.4.3 Os desafios vivenciados na trajetoria profissional

A narrativa da professora Lourdes sobre os desafios vivenciados confirma que o
ensino tem a marca da imprevisibilidade, exigindo da professora uma solida formacdo. A
necessidade de formacao se constitui fator preponderante na carreira docente. Para Lourdes, a
busca por uma formacédo é primordial para atender as necessidades do contexto social, politico
e educacional. Por essa razdo, teve que sair da condi¢do de professora leiga e investir numa
formacdo adequada, condizente com as peculiaridades de sua profissdo. A formacédo adequada
refere-se @ uma formacdo que responda as demandas da pratica docente sobre as suas
diferentes dimensdes (técnica, politica, humana e social). Sobre a formacdo, a professora

declara:

[...] como ndo tinha estudo o suficiente para ministrar aula tive que fazer
uma formacdo que na época chamava projeto Logos II, tive que “dobrar”
para poder estar em sala de aula e estar em meu curso [...] Passaram alguns
anos e me vi de novo em frente a uma escola desta vez em uma universidade
porque a minha profissdo requeria. La fui fazer a prova e passei, cursei em
um periodo de 4 anos quando era férias na escola, estava em meio a muitos
jovens, mas ndo desisti. Em 2005 me vi colando grau em licenciatura plena
em geografia. (Professora Lourdes)

Percebemos, conforme o relato da interlocutora, que o exercicio da profissdo docente
requer determinacdo para o enfrentamento de diferentes problemas e sua consequente
resolucdo. Mediante este fato, a interlocutora percebeu a necessidade de ampliar a formacéo
profissional para assumir a sala de aula. Concordamos com Pereira (2000) ao dizer que a
marca € um estado, uma diferenca produzida na subjetividade do sujeito que contamina suas
formas de ser. Podemos dizer, portanto, que a professoralidade é uma marca produzida no
sujeito a exemplo do que pressupde o autor em referéncia.

Nesse sentido, o ingresso na universidade para a interlocutora representa uma
conquista, podemos dizer, moldada pela demanda do contexto na qual estava imersa. O fato
de sua profissdo requerer essa formacgédo funcionou como motivagdo orientadora de sua acao

em busca de qualificagéo, interpenetrando a sua subjetividade e gerando a operagédo do
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movimento de produzir-se na docéncia. Assim, entendemos que os motivos, as necessidades
impulsionam o agir docente (BOLZAN; POWACZUK, 2009), gerando um potencial para
superar os desafios inerentes a condi¢cdo humana e sociocultural. Ao enunciar “[...] estava em
meio a muitos jovens, mas nao desisti”, a interlocutora retrata a ideia das autoras.

A professora Lourdes compreende as peculiaridades do ensino e percebe a
importancia da formacdo, o que concorre para a ampliagdo de seus saberes e para a produgédo
da autoconfianca, ancorada em seus objetivos e metas como dinamica de desenvolvimento
pessoal e profissional. Nesse sentido, os movimentos de construcdo da professoralidade
correspondem a momentos de ruptura ou de oscilagfes responsaveis pelo aparecimento de

novos percursos que podem ser trilhados pelos docentes (BOLZAN; ISAIA, 2006).
3.1.4.4 As aprendizagens construidas a partir das experiéncias professorais

Em seu desempenho, o professor alfabetizador, ao interagir com a realidade escolar,
constroi e reconstrdéi um conhecimento especifico por meio da reflexdo na e sobre a acao
docente. Assim, a docéncia transforma-se em fonte de conhecimento e de construcdo de
saberes, condicdo vivida pela professora pelo fato de mostrar-se disposta e aberta a

aprendizagens, de acordo com o que relata:

Existe uma contribuicdo da préatica pedagdgica na minha profissdo na escola
onde trabalho. A referida escola foi contemplada com um programa Escola
Ativa, onde pude aprender a ensinar no espaco dos saberes e fazeres das
docentes. Espaco em que s6 fez crescer e fortalecer a minha
professoralidade. (Professora Lourdes)

A professora expressa que as experiéncias profissionais sdo significativas em suas
aprendizagens docentes, reconhecendo que a participacdo no programa Escola Ativa
contribuiu para que aprendesse a ensinar. O relato nos permite interpretar que, para atuar no
programa, foi necessaria uma formacéo e nesse contexto percebe a importancia das relacées,
conforme afirma a interlocutora: “[...] pude aprender a ensinar nos espacos dos saberes e
fazeres das docentes”. Isto implica dizer que as agdes e descobertas de cada um se confrontam
e se complementam com os saberes e fazeres de seus pares, propiciando aos professores o
redimensionamento das aprendizagens profissionais e das praticas desenvolvidas. A
interlocutora Lourdes entende que essa condigédo de aprendizagem na profissdo contribui para
o0 crescimento e fortalecimento de sua professoralidade.

Nessa direcdo, estabelecemos um processo entre as potencialidades do sujeito e as

exigéncias da profissdo, no qual as interagcbes com o0s pares e 0s alunos assumem importancia
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fundamental, na medida em que se constituem elementos estimuladores da aprendizagem
docente (BOLZAN; POWACZUR, 2009).

3.1.4.5 A ressignificacdo do ser professora

A professora, como sujeito principal de seu percurso profissional, encontra razdes
para pensar nas possibilidades de ressignificar seus saberes e suas praticas. A proposito,
diferentes situages concorrem para que este fato ocorra. Entre essas situacOes, destacamos a

formacéo profissional e a vivéncia da profissdo docente:

Nesse vai e vem da minha vida profissional aprendi muito, participei de
varios cursos, minicursos e semanas pedagdgicas que sO veio a enriquecer a
minha concepcao e atuagdo como alfabetizadora que sou, e a engrandecer a
minha prética pedagdgica. Agora, ja me encaminhando para o final de
carreira, digo, final em escola, ndo me vejo parada porque professor vive em
movimento: pretendo fazer atividades ligadas a minha profissao. (Professora
Lourdes)

A narrativa da professora Lourdes revela uma preocupacdo em capacitar-se
pedagogicamente para um melhor desempenho de sua pratica pedagogica: “[...] participei de
varios cursos, minicursos e semanas pedagogicas”. Com efeito, as formacgdes serviram para
enriquecer a sua pratica e sua atuacdo como alfabetizadora. Em sua trajetdria, a professora foi
construindo sua professoralidade, a partir do investimento pessoal e profissional pautado na
permanente formacdo que serviu para enriquecer e ampliar sua consciéncia a respeito da
profissdo e de sua prépria prética.

E oportuno lembrarmos o que afirma Ndvoa (1992) acerca da formagdo docente. O
autor ressalta que a formacado néo se constrdi por acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou
técnicas, mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas e de
reconstrucdo permanente de uma identidade. Desse modo, percebemos que a professora, a
partir da reflexdo e da avaliacdo de sua préatica, empreende mudancas tanto em sua concep¢édo
de ensino e aprendizagem, quanto na sua atuacdo como alfabetizadora.

Em seu relato, podemos apreender, também, o compromisso profissional e a
consciéncia acerca da necessidade de valorizacdo da docéncia, mesmo encaminhando-se para
o final da carreira. A interlocutora julga que a profissdo docente ¢ dinamica: “[...] porque
professor vive em movimento [...]”. Destaca que pretende, apds aposentadoria, permanecer
em atividades ligadas a profissdo. Nesse sentido, o redimensionamento realizado por Lourdes

na trajetdria docente permitiu-lhe refletir acerca de seu fazer e sobre as significagbes da
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docéncia construidas ao longo do processo que vem percorrendo como alfabetizadora,

demonstrando comprometimento pessoal e profissional com a educacéo.
3.1.5 Narrativas memorialisticas de Francisca

A histdria relatada por Francisca, assim como as demais interlocutoras, é permeada
por dificuldades e sucessos. A interlocutora iniciou a carreira em 1987, na educagdo infantil;
poucos anos depois, assumiu turmas no Ensino Fundamental | e Il. Quanto & formacéo
profissional, a interlocutora € licenciada em Letras Portugués com Pds-graduacdo em
Educacao Especial. A professora possui 25 anos de servico e demonstra um fascinio pela
profissdo, concebendo a alfabetizacdo como uma missdo e como um compromisso que deve
ser assumido de modo competente e com amor.

A carreira da professora é sedimentada por descoberta sobre ser professora e pela
determinacdo em ser alfabetizadora, o que lhe possibilitou construir um conhecimento
profissional, advindo da experiéncia que serve de alicerce para sua pratica. E agradavel ler a
narrativa de Francisca, em virtude de sua identificacdo com a alfabetizacdo. Assim, expressa

no espaco memorialistico que:

[...] Chegar a formagéo profissional que tenho hoje néo foi facil, enfrentei muitas barreiras para consegui-la.
Posso dizer que quando iniciei o curso de professora ndo foi propriamente uma escolha, naquela época era o
que estava ao meu alcance. Hoje sou licenciada em letras/portugués e faco poés-graduacdo em Educacdo
Especial (Inclusiva) e Trabalho na Escola Municipal Monsenhor Deusdedit Craveiro de Melo.

Iniciei minhas atividades como professora em 1987 na educacdo infantil, mais precisamente na creche, ndo
foi uma experiéncia fécil, pois foi a primeira creche instalada nesta cidade. As condi¢fes eram precérias porque
0 prédio que recebia as criangas ndo tinha estrutura prépria para o funcionamento de uma creche, mas receber
as criancas que, como eu, estavam buscando aprendizado, era gratificante e 0 meu coracdo se enchia de alegria
por estar com elas, porque nesta etapa de escolaridade temos que fazer o papel de professora, mae, psicéloga e
para mim, mesmo encantada com tudo isso foi um desafio. De fato, ndo havia nenhum apoio do tipo Encontro
para Formagdo, mas em nenhum momento pensei em desistir.

Alguns anos depois fui lotada em uma escola de ensino fundamental | e I, os desafios continuaram pois a
escola era recém construida, trabalhdvamos sem nenhum recurso didatico-pedagdgico, a equipe teve que se
desdobrar para manter os alunos, a minha turma era de primeira série, alguns alunos ndo havia passado pela
pré-escola, para mim, esse foi um aprendizado e eu ja estava mesmo determinada a ser professora, pois duas
colegas pediram transferéncia, por insatisfagdo as condi¢des de trabalho, mas eu permaneci, confesso que nao
foi facil alfabetizar aquelas criancas. Como a escola ndo recebia nenhum recurso e as criangas eram muito
carentes cheguei a comprar material para manté-las na escola.

O que eu tirei de melhor dessa experiéncia foi que sem amor ninguém consegue ser professora, € uma
profissdo ardua, principalmente a misséo de alfabetizar. Eu me sentia, e ainda me sinto angustiada quando um
aluno ndo consegue aprender. O periodo que mais marcou a minha carreira profissional foi ha oito anos quando
recebi em minha turma de 12 série um aluno especial, ele era autista, fiquei muito assustada porque ndo sabia
lidar com ele, pedi ajuda a secretaria de educagdo. Como essa sindrome era pouco estudada a psicéloga
acompanhava ndo a ele, mas a mim, no sentido de me orientar a trabalhar com a crianga, pois sou sincera
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guando assumo que ndo posso ensinar algo que ndo sei e ai me sinto verdadeiramente aprendendo a ser
professora. Esse periodo que passei engrandeceu-me como professora, pois tive o reconhecimento dos alunos e
pais, pois me deram o titulo de professora nota 10 referente a pesquisas recomendadas pela secretaria de
educacéo. Esse titulo ndo me envaideceu, foi na verdade um incentivo para trabalhar melhor e ser digna de tal
reconhecimento.

Ao longo da minha carreira ja trabalhei em todos os niveis de ensino fundamental, mas é nas séries iniciais
gue me realizo como professora, para mim é uma felicidade quando vejo a crianca |é as primeiras palavras, isso
satisfaz 0 meu ego, pois sinto que ali houve realmente o resultado do meu trabalho. Em outubro de 2010 fui
transferida para a escola que trabalho atualmente e assumi uma turma de 3° ano, no final de um periodo letivo
uma mae de aluno me deu os agradecimentos porque o seu filho até entdo ndo sabia Ié e nesse periodo ele
aprendeu a ler fluentemente. A méae que também é professora surpreendeu-se com o resultado. Fiquei téo feliz
guanto a méae.

Quando iniciei a profissao trabalhava de acordo com o método tradicional e acreditava ser satisfatério, mas
as mudangas foram acontecendo, a globalizacdo adentrou em nossas escolas, nossos alunos foram adquirindo
muitas informagdes e tornaram-se mais ansiosos por novos conhecimentos, quebrei entdo alguns paradigmas e
mudei junto com os meus alunos. E 6bvio que 0 novo assusta, mas a pratica deve acompanhar essas mudancas
porque o que interessava para os alunos de vinte e cinco anos atras e ndo mais interessa para os alunos de hoje.
Naquela época ndo se falava em construtivismo, interdisciplinaridade, e agora de acordo com as nossas
concepgdes educacionais devemos trabalhar todas as habilidades dos alunos admitindo que eles ndo séo
instrumentos do nosso trabalho e sim resultado. Agora, fazendo esses relatos sobre minhas experiéncias,
satisfagdes e frustragdes que falo com um certo aperto no coragdo da expressdo “final de carreira”. Como
mencionei, no inicio, fazer o curso de professora ndo foi uma escolha, mas ser professora foi escolha, pois
contribuir para a formacéo pessoal e profissional das pessoas que nos foram confiadas é uma responsabilidade
muito grande e a minha satisfacdo é agora ver esse retorno. Tenho alunas que agora sao professoras, um aluno
da creche que cursa jornalismo.

Para uma professora € um trunfo muito grande ver que seus alunos da escola simples cresceram
profissionalmente e que teve participagdo nessa historia. Quero fazer um paralelo sobre o inicio e 0 momento
atual. Desde que iniciei fiz sempre questdo de ministrar aula em turma de alfabetizacdo por prazer, mas admito
que as dificuldades ainda me acompanham porque as criangas agora estdo mais exigentes, mais rebeldes e
assim temos que saber entendé-las para ajuda-las. Com todas as formacGes continuadas que ja participei, sei
que ndo existe uma receita pronta para ensinar, temos que sempre esta buscando a metodologia que seja mais
adequada a cada sala de aula, pois cada uma tem a sua realidade, por isso me considero uma alfabetizadora
experiente porque me sinto preparada para aceitar os desafios, as mudancas que chegam junto com cada projeto
que € colocado em nossas maos, em cada crianca que traz suas diferencas e enriquecem a minha préatica. Hoje
olho para tras e sei que ndo fiz tudo, mas o que fiz foi com amor e dedicagdo. Portanto, tenho a sensagdo do
dever cumprido.

3.1.5.1 Iniciacdo a docéncia e seus diferentes aspectos

A professora Francisca coloca-se como aprendiz ao ingressar no exercicio do
magisterio, reconhecendo que o inicio da profissdo docente faculta ao professor intensas e
significativas aprendizagens. Essa postura funciona como fator que a direciona para 0
aprendizado profissional, a0 mesmo tempo em que obtém sentimentos de satisfagdo em poder,
junto com os alunos, buscar o aprendizado. A interlocutora reconhece que dificuldades, tais
como auséncia de formacdo adequada para aquele nivel de ensino, entre outras, ndo é

empecilho para o desenvolvimento de uma pratica bem sucedida, portanto, revela como
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caracteristicas a persisténcia e o envolvimento com o trabalho docente, ressaltando: “[...] em

nenhum momento pensei em desistir”.

Iniciei minhas atividades como professora em 1987 na educacdo infantil,
mais precisamente na creche, ndo foi uma experiéncia facil, pois foi a
primeira creche instalada nesta cidade. As condi¢bes eram precarias porque
0 prédio que recebia as criangas ndo tinha estrutura prépria para o
funcionamento de uma creche, mas receber as criangas que, como eu,
estavam buscando aprendizado, era gratificante e 0 meu coracgdo se enchia de
alegria por estar com elas, porque nesta etapa de escolaridade temos que
fazer o papel de professora, mde, psicdloga e para mim, mesmo encantada
com tudo isso foi um desafio. De fato, ndo havia nenhum apoio do tipo
Encontro para Formagdo, mas em nenhum momento pensei em desistir.
(Professora Francisca).

Conforme mencionado, Francisca aponta algumas dificuldades, mas, ao descreveé-las,
ndo se deixa dominar pelo sentimento de impoténcia. Pelo contrario, denota o entusiasmo na
busca de aprendizado e na implementacdo de mudancas em suas praticas. Considerando as
revelacbes da interlocutora, podemos direciona-las para a compreensdo dos estudos de
Guarnieri (2005, p. 12) sobre o processo de aprender a ensinar na perspectiva dos professores
iniciantes. De acordo com a autora, existem implicacfes que permitem dizer que o professor
aprende a partir do exercicio da profissdo, considera, entre outros aspectos, que o professor
“[...] a0 mesmo tempo em que questiona a pratica docente e a cultura escolar, tal como estas
se apresentam no contexto de trabalho, também detecta os aspectos positivos nelas
existentes”.

Porém, reforca que esta postura profissional ndo é uma tendéncia que se destaca nas
circunstancias em que se situa o inicio do exercicio profissional docente. Casos assim, de
acordo com Guarnieri (2005), ocorrem excepcionalmente para o professor em inicio de
carreira. Constatamos, portanto, que a professora Francisca se encontra entre as excecdes
consideradas pela autora. Expressdes como: “gratificante”, “encantada” e “alegria” fazem
parte do seu repertorio ao refletir sobre sua atividade profissional.

Quanto ao inicio da docéncia, a interlocutora comenta sobre a luta pela
“sobrevivéncia”, ou seja, nessa fase, suas aprendizagens praticas foram importantes para a
vivéncia da profissdo. Revela que as condi¢des de trabalho eram precérias, porque o predio
que recebia as criangas nao tinha estrutura propria para o funcionamento de uma creche, mas
neste cenario emerge o contentamento pela “descoberta” de um novo mundo que a professora
descreve como gratificante, contudo, sente-se desafiada.

Do excerto narrativo, fica evidente que o componente “descoberta” da profissdo e de

seus meandros se imp6s como relevante no inicio da professoralidade na medida em que a
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interlocutora traduz esse aspecto como desencadeador da busca pelo conhecimento e pela
formagéo profissional, envolvendo-a em situacdo de responsabilidade na qual encara de
maneira prazerosa. Outro ponto que merece destaque no relato da professora sdo as
caracteristicas de ampliacdo das funcbes docentes no magistério, quando se reporta que esta

etapa de escolaridade tem que fazer o papel de professora, mée e psicéloga.
3.1.5.2 As experiéncias profissionais constitutivas da professoralidade

A leitura e a analise dos diferentes relatos evidenciam que a profissdo docente é
cenario de muitos momentos marcantes. Esses momentos ocorrem no inicio da profissdo e em
todas as outras fases de vivéncia da carreira docente, implicando experiéncias e aprendizagens
que fazem parte de um processo que se (re)constroi ao longo da vida pessoal e profissional. O
percurso de vida da professora Francisca, de acordo com suas revelacdes, € composto de
desafios, de rupturas, de mudancas e de construcdes sobre ser professora e, por isso, relata de
forma agradével o seu caminhar pela docéncia alfabetizadora.

Mesmo expondo as dificuldades que enfrentou: “falta de encontro para formagao”,
“péssimas condi¢Oes de trabalho”, entre outras, a interlocutora da énfase as experiéncias
positivas, ao seu crescimento pessoal e profissional e a sua persisténcia em continuar ser
professora. Percebemos, na sua narracdo, o desejo de legitimar-se como alfabetizadora,
sempre buscando respostas para 0s seus anseios. Nesse sentido, a professoralidade de
Francisca vai-se construindo por meio das diferentes experiéncias vivenciadas e dos
significados construidos nas trilhas do contexto profissional. Portanto, as influéncias dos
percursos de vida na constituicdo da professoralidade se fazem perceber nas narrativas da
interlocutora.

Ao descrever suas experiéncias profissionais, a professora Francisca expressa uma
satisfacdo com a tarefa de alfabetizar que foi tecida a partir das diferentes situacdes que
vivenciou. Emerge, em sua narrativa, um sentimento de contentamento ao ver seus alunos
dominar a leitura, a0 mesmo tempo em que confere para si um status de alfabetizadora, que
galgou o reconhecimento dos pais e da comunidade escolar. Esse reconhecimento é fruto da

formacéo profissional, do compartilhamento de saberes e da revisitagdo dos modos de ensinar.

Iniciei minhas atividades como professora em 1987 na educagdo infantil,
mais precisamente na creche [...]. Alguns anos depois fui lotada em uma
escola de Ensino Fundamental | e Il [...]. Ao longo da minha carreira ja
trabalhei em todos os niveis de ensino fundamental, mas é nas séries iniciais
que me realizo como professora, para mim é uma felicidade quando vejo a
crianca |é as primeiras palavras, isso satisfaz 0 meu ego, pois sinto que ali
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houve realmente o resultado do meu trabalho [...]. Em outubro de 2010 fui
transferida para a escola que trabalho atualmente e assumi uma turma de 3°
ano, no final de um periodo letivo uma mde de aluno me deu os
agradecimentos porque o seu filho até entdo ndo sabia 1€ e nesse periodo ele
aprendeu a ler fluentemente. A mae que também é professora surpreendeu-se
com o resultado. Fiquei tao feliz quanto a mée. (Professora Francisca)

A exemplo das demais interlocutoras, a professora Francisca iniciou a carreira
docente na educacdo infantil, passando a atuar no Ensino Fundamental | e II. Ao fazer
referéncia a condicdo atual como alfabetizadora, afirma que se sente vocacionada, com o
sentimento de realizag8o. Trabalhar os diferentes niveis do Ensino Fundamental implicou para
a interlocutora viver a experiéncia do aprendizado que resulta em um repertério de
conhecimentos sobre a profissdo e no rendimento dos frutos do seu trabalho. O sentimento de
competéncia permeia a trajetoria da professora, que reconhece viver uma realidade
profissional em movimento, com varias facetas. A professora Francisca comenta sobre o
compromisso com sua agdo como alfabetizadora, destacando se reconhecer capaz diante do
processo de saber ensinar e, por isso, relata experiéncias de sucesso como exemplifica em sua
narrativa.

E notdrio que essa realidade envolve a professora em um percurso de acdes que sao
moldadas em praticas coletivas, institucionais e sociais. Conforme aponta Pereira (2000), o
percurso das acbes docentes mostra como se produz o sujeito professor, de como ele se
constitui e se constroi dentro das praticas, como elabora seu conhecimento e suas acoes.
Nesse sentido, fica evidente que o trajeto da interlocutora vai dando significado a sua vivéncia
educacional, num dialogo com a pratica, com a formacdo, com os saberes e com 0s outros,
experienciando a construcdo de si, tanto na dimensdo pessoal, quanto na dimensdo

profissional, o que resulta na formacdo da sua professoralidade.
3.1.5.3 Os desafios vivenciados na trajetéria profissional

A vida profissional e pessoal do professor € repleta de desafios. A forma de enfrentar
e ultrapassar esses desafios repercute na constituicdo do individuo como pessoa e profissional,
ao mesmo tempo em que reflete nas formas de avaliar e de tomar decisdes na pratica docente.
E nesse sentido que Pérez Gomez (1995) ressalta que as situacdes conflituosas se constituem
fontes de aprendizagens para o professor. Desse modo, compreendemos que os desafios
enfrentados por Francisca em sua pratica educativa implicam aprendizagens na producdo da
profissdo professor, a partir da reflexdo que desenvolve sobre seu trabalho docente. Nessa

direcdo, relata:
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Iniciei minhas atividades [...] na educagéo infantil, ndo foi uma experiéncia
facil, pois foi a primeira creche instalada nesta cidade. As condi¢Bes eram
precérias porque o prédio que recebia as criancas ndo tinha estrutura propria
para o funcionamento de uma creche [...] ndo havia nenhum apoio do tipo
Encontro para Formacgdo, mas em nenhum momento pensei em desistir [...].
O periodo que mais marcou a minha carreira profissional foi ha oito anos
quando recebi em minha turma de 12 série um aluno especial, ele era autista,
fiquei muito assustada porque ndo sabia lidar com ele, pedi ajuda a secretéria
de educacdo. Como essa sindrome era pouco estudada a psicologa
acompanhava ndo a ele, mas a mim, no sentido de me orientar a trabalhar
com a crianga, pois sou sincera quando assumo que ndo posso ensinar algo
gue ndo sei e ai me sinto verdadeiramente aprendendo a ser professora.
(Professora Francisca)

De acordo com o que expressa o0 relato da professora Francisca, seu percurso
profissional é desafiador. Ndo tdo diferente das interlocutoras Judite e Maria, pois as
deficientes condi¢des de trabalho fazem parte de seus itinerarios profissionais. A interlocutora
acrescenta a sua relacdo de desafios a falta de apoio para uma formacdo especifica na
educacéo infantil. De forma surpreendente, a atitude da interlocutora difere das atitudes gerais
de muitos professores iniciantes frente as dificuldades, pois, ao invés de recuar ou desistir,
busca ajuda e procura aprender. De forma marcante, o trecho “[...] mas em nenhum momento
pensei em desistir” destaca essa diferenga a qual nos referimos. Diante dessa realidade,
percebemos que a possibilidade de um ensino de qualidade proporcionado pela professora é
fruto da determinacdo e do compromisso, embora as condi¢des de trabalho ndo fossem
adequadas as reais necessidades da escola e dos alunos.

A determinacdo em sua trajetoria implica uma postura de enfrentamento e de busca
de melhoria nas condig¢Oes de trabalho. Retomando o excerto: “[...] em nenhum momento
pensei em desistir”, percebemos que a professora Francisca compreende que o0 ensino é
permeado pela complexidade, cabendo aos professores a busca pela formagdo como
alternativa de superacdo dos obstaculos vivenciados em seus cotidianos de sala de aula,

envolvendo, desse modo, uma maneira de (re)dimensionar sua atuagdo profissional docente.
3.1.5.4 As aprendizagens construidas a partir das experiéncias professorais

O trabalho docente se constitui um instrumento interativo e pratico de construcdo de
aprendizagens. Buscando compreender como a professora Francisca vai construindo
aprendizagens no contexto em que atua ao longo de sua trajetéria docente, analisamos a

narrativa da interlocutora:

Quando iniciei a profissdo trabalhava de acordo com o método tradicional e
acreditava ser satisfatério, mas as mudancas foram acontecendo, a
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globalizacdo adentraram em nossas escolas, nossos alunos foram adquirindo
muitas informacgfes e tornaram-se mais ansiosos por novos conhecimentos,
quebrei entdo alguns paradigmas e mudei junto com os meus alunos. E 6bvio
que 0 NOVO assusta, mas a pratica deve acompanhar essas mudangas porque 0
que interessava para 0s alunos de vinte e cinco anos atras ndo mais interessa
para os alunos de hoje [...]. Naquela época ndo se falava em construtivismo,
interdisciplinaridade, e agora de acordo com as nossas concepcdes
educacionais devemos trabalhar todas as habilidades dos alunos admitindo
gue eles ndo sejam instrumentos do nosso trabalho e sim resultado.
(Professora Francisca)

A analise do relato da professora Francisca faz-nos perceber que compreende que as
mudancas acontecidas em sua trajetéria profissional pertencem a trajetéria de vida. Ao
entender que os alunos adquirem muitas informacgdes e que estdo ansiosos por novos
conhecimentos, compreende-0s como sujeitos ativos e interativos no processo ensino-
aprendizagem.

Ao reconhecer o dinamismo do trabalho docente e do conhecimento, enfoca a
necessidade de o professor mudar junto com os alunos. Essa mudanca é importante para que o
professor possa acompanhar o que ocorre dentro e fora da escola, compreendendo que esta
instituicdo faz parte da sociedade e, portanto, ndo é estatica. Compreendemos que a
necessidade de mudangas provocou a revisitacdo de suas teorias e de seus modos de ensinar,
situando-a como mediadora no processo ensino-aprendizagem. Apesar de admitir que 0 novo
assuste, Francisca considera importante acompanhar as mudancas para que o ensino nao fique
obsoleto, pois, conforme afirma, o que interessava ha vinte e cinco anos pode ndo mais
interessar hoje para os alunos.

A preocupacdo da interlocutora € relevante porque nos encaminha a refletir sobre a
formacdo permanente do professor. Trata-se de formar um professor como um profissional
pratico-reflexivo que se defronta com situacGes de incertezas, contextualizadas e Unicas, que
recorre a investigacdo como uma forma de decidir e de intervir praticamente em tais
situacbes, 0 que faz emergir novos discursos tedricos e novas concepgOes alternativas de
formacdo (IMBERNON, 2010).

Em sintese, podemos afirmar que a professora Francisca, no desenvolvimento de sua
pratica, constroi aprendizagens e, simultaneamente, vai delineando sua professoralidade com
uma visdo consciente da profissdo e de si mesma. Entende a necessidade de acompanhar as
mudangas, de continuar aprendendo e aperfeicoando a prética alfabetizadora, considerando as
novas concepgdes que circulam no cendrio educacional como possibilidade de qualificar sua

pratica docente.
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3.1.5.5 A ressignificacdo do ser professora

O professor estd em constante formacdo, envolvido em um processo de
aprendizagens constantes, tornando-se um sujeito em construcao. Nesta acepcao, entendemos
que elementos distintos favorecem a constituicdo do ser professor, dentre os quais as
experiéncias, bem como o tempo em que acumula essas experiéncias se constituem fatores
modeladores do “ser professor”, evidenciando que o dominio da acdo docente e certo
conhecimento de si mesmo sdo tecidos na vivéncia da profissdo. Segundo Ndvoa (1995), cada
pessoa, ao longo de sua historia, se forma e se transforma em interacdo. De modo similar, a
professoralidade é construida ao longo da histéria de vida profissional docente. A esse
respeito, a professora Francisca comenta sobre a profisséo:

Com todas as formacdes continuadas que ja participei sei que ndo existe uma
receita pronta para ensinar, temos que sempre estd buscando a metodologia
gue seja mais adequada a cada sala de aula, pois cada uma tem a sua
realidade, por isso me considero uma alfabetizadora experiente porque me
sinto preparada para aceitar os desafios, as mudancas que chegam junto com
cada projeto que é colocado em nossas maos, em cada crianga que traz suas
diferencas e enriquecem a minha pratica [...]. Hoje olho para trés e sei que
ndo fiz tudo, mas o que fiz foi com amor e dedicacdo. Portanto, tenho a
sensacdo do dever cumprido. (Professora Francisca)

A partir dessa narrativa, percebemos que a interlocutora possui uma visdo ampliada e
consciente do significado de ser professora. Longe da visdo reducionista da agdo docente no
que diz respeito ao ensino, reconhece que “[...] ndo existe uma receita pronta para ensinar,
temos que sempre estd buscando a metodologia que seja mais adequada a cada sala de aula
[...]”. Nesse sentido, o seu pensamento vai ao encontro do que defende Perrenoud (1993) ao
entender que a pratica ndo é uma concretizacao de receitas e que o ensino oscila entre a rotina
e a improvisagao.

Na atividade docente, cada acontecimento é singular, como a propria professora
ressalta “[...] cada um tem a sua realidade [...]” e, portanto, ndo séo os cursos e as formagdes
que irdo responder atraves de formulas magicas aos problemas surgidos no contexto da sala
de aula. A postura que o professor assume envolvendo sensibilidade pela dtica da reflexéo,
bem como os saberes experienciais articulados aos saberes da formacao, podera subsidiar esse
profissional na tomada de decisdo na sala de aula, orientando suas ac¢des cotidianas.

Nessa perspectiva, refletindo sobre os sentimentos que a interlocutora revela acerca
da “ressignificagdo do ser professora”, foi possivel notar um grande valor atribuido a tarefa de

alfabetizar ao longo do percurso vivido na profissdo. E importante lembrar que, na escrita do
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memorial, Francisca deixa claro que a inserc¢do na carreira ndo foi propriamente uma escolha,
na época, era o que estava ao seu alcance, mas € notavel sua identificacdo com a profissdo ao
mostrar-se sensivel para aceitar os desafios e as mudancas que advieram com cada projeto
para ser desenvolvido com as criancas. Assume ainda que as diferencas trazidas pelas criancas
enriquecem a sua préatica e a desafiam a aprender mais, redimensionando as de ser e se fazer

para a docéncia.

3.2 EIXO 2: AREVISITACAO DA PROFESSORALIDADE ALFABETIZADORA

A seguir, apresentaremos a analise realizada a partir dos conteidos obtidos na
entrevista narrativa com as interlocutoras. No processo de transformacdo das informacdes em
dados, foi feita a edicdo dos conteudos transcritos apos a transformacdo da linguagem falada
de cada participante em linguagem escrita. Desse modo, seguirdo na sequéncia recortes da
entrevista narrativa em que estdo as marcas das experiéncias e a constituicdo da
professoralidade das alfabetizadoras que comp&em nossa pesquisa.

Na andlise dos dados da entrevista narrativa, foi possivel identificar como eixo de
andlise “a revisitagdo da professoralidade alfabetizadora”, 0 qual propiciou 0 mapeamento de
trés indicadores, a saber: (3.2.1) As experiéncias profissionais na reelaboracdo do saber e do
fazer; (3.2.2) Aprendizados sobre ser professora alfabetizadora; (3.2.3) A pratica pedagdgica
em movimento: do inicio da carreira a professoralidade vivida, conforme ilustra 0 QUADRO
S5:

Quadro 5; Eixo de analise 11 e seus respectivos indicadores

-EIXO 2-
A REVISITACAO DA PROFESSORALIDADE ALFABETIZADORA

| As experiéncias profissionais na reelaboracéo do
saber e do fazer
I—)

Aprendizados sobre ser professora
alfabetizadora

A prética pedago6gica em movimento: do inicio da
carreira a professoralidade vivida

Fonte: Dados da entrevista narrativa




108

O eixo de andlise, denominado revisitacdo da professoralidade alfabetizadora,
fundamenta-se nas narrativas das interlocutoras da pesquisa sobre o vivido e acerca das
experiéncias objetivas e subjetivas de suas trajetorias profissionais e pessoais. Nessa
perspectiva, conforme Midlej e Nogueira (2012), reconhecemos que, na construcdo da
professoralidade, h& fortes indicios de que ela acontece imbricada ao processo de
desenvolvimento permanente da pessoa, identificando sujeitos, ao mesmo tempo, individuais
e coletivos.

Nas narrativas das professoras, buscamos as marcas da constituicdo da
professoralidade alfabetizadora, compreendendo o desenvolvimento singular de cada uma, o0s
distintos modos de ser professora no contexto da alfabetizacdo e a dimensdo coletiva da
professoralidade. Desse modo, a revisitacdo da professoralidade remete ao mergulho na

memoria que, por sua vez, movimenta-se no tempo. Conforme Souza (2006, p. 102),

A arte de lembrar remete 0 sujeito a observar-se numa dimenséo
genealdgica, como um processo de recuperacdo do eu, e a memoria narrativa
marca um olhar sobre si em diferentes tempos e espagos, os quais articulam-
se com as lembrangas e as possibilidades de narrar as experiéncias [...].

E, portanto, na articulacdo entre as lembrancas e as experiéncias, que se efetiva a
revisitacdo da professoralidade das colaboradoras da pesquisa. No contar a prépria histéria, no
movimento das lembrancas e da memdria articulam-se o passado, o presente e o futuro. Nesse
processo, escrever sobre a professoralidade significa recompor experiéncias vividas,
atribuindo-lhes sentidos e significados. Narrar a trajetoria pessoal ou profissional transcende
ao mero relato “[...] é reinventar o vivido recuperando a intensidade das experiéncias”
(PEREZ, 2003, p. 55).

Assim, apresentamos o0s dados da entrevista narrativa entendendo que, ao
analisarmos narrativas individuais, resgatamos historias coletivas de professoras
alfabetizadoras, retratando a docéncia como uma constru¢do, como um devir: “[...] um estado
inédito instituinte de novas subjetividades” (PEREZ, 2003, p. 49).

Para analise da revisitacdo da professoralidade alfabetizadora, focalizamos trés
indicadores que foram estruturados apds apreciacdo criteriosa das entrevistas narrativas. O
primeiro indicador aponta experiéncias vinculadas a reelaboragdo do saber e do fazer das
professoras alfabetizadoras. No segundo indicador, evidenciamos os aprendizados sobre ser
professora alfabetizadora, e o terceiro indicador apresenta revelagdes sobre 0 movimento que
vai do inicio da carreira a professoralidade vivida no contexto da pratica pedagogica pelas

interlocutoras do estudo.
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3.2.1 As experiéncias profissionais e a reelaboragéo do saber e do fazer

Analisar acontecimentos importantes que contribuiram para a reelaboracdo do saber
e do fazer das professoras implica mergulhar em situacdes oriundas das experiéncias pessoais,
da formacdo basica e das vivéncias proporcionadas pela inser¢cdo no contexto de trabalho.
Nesse sentido, antes de adentrarmos nas narrativas das professoras, esclarecemos questdes
sobre o saber e o fazer no oficio docente, reconhecendo que os professores possuem
capacidades de construir saberes sobre o seu trabalho e de reelabora-los, efetivando um fazer
reeditado em relacéo aos aspectos tedricos e metodoldgicos.

Desse modo, com relacdo aos saberes docentes, Tardif (2002) considera que, no
ambito das profissdes, o saber ndo é uma coisa que flutua no espago, € um saber que o
professor constroi e estd relacionado com a propria pessoa e identidade que possui, com a
experiéncia vivida e com a historia profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala
de aula e com outros atores escolares. Por isso, 0 autor ressalta que é necessario estudar o
saber docente relacionando-o com os elementos constitutivos do trabalho docente. Por esse
viés, compreendemos que a reelaboracdo do saber e do saber fazer esta alicercado em
diferentes experiéncias ao longo da carreira, tais como: comeco da profissdo, cursos de
formacdo, experiéncias com outras funcBes, a chegada da tecnologia e a propria pratica.
Assim, quando indagamos as interlocutoras do estudo acerca da reelaboracdo do saber e do
saber fazer docente, elas ressaltam:

A experiéncia profissional que fui adquirindo sé veio a fortalecer a minha
pratica e 0s meus saberes, porque na sala de aula a gente adquire maior
conhecimento para a vida profissional. Quando trabalhei como diretora e
coordenadora eu ndo estava me sentindo realizada na profissdo, eu queria
mesmo era esta na sala de aula onde a gente realmente aprende, a cada dia a
gente vai sempre obtendo maiores conhecimentos porque precisamos fazer
leituras, célculos e entdo vamos aprendendo cada vez mais, transformando e
ampliando os conhecimentos e saberes para poder ensinar. (Entrevista-
professora Maria)

A minha experiéncia profissional tem feito muita diferenga. Tanto contribuiu
para o fortalecimento dos meus saberes quanto para o fortalecimento da
minha pratica. O meu trabalho tem sofrido mudancas: passei a fazer
trabalhos diversificados para que as criancas aprendam mais. O tempo de
servigo, de carreira fez com que eu aprendesse muito mais. Hoje eu posso
dizer que me sinto segura na hora de repassar os conhecimentos para os
meus alunos [...] E eu sinto também que eles aprendem mais com as minhas
préprias mudancas, com a pratica que eu desenvolvo hoje. (Entrevista-
professora Judite)

[...] fui trabalhar contratada pelo municipio em 1987 e até hoje trabalho no
municipio e de 14 pra ca fui trabalhando em muitas escolinhas [...] mas
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depois me deram a direcdo. Neste cargo passei somente uma semana e
entreguei, achei que ndo era para mim, minha funcdo mesmo era professora
e ndo diretora [...]. Sobre as experiéncias que enrigueceram 0S Meus
conhecimentos posso dizer que os programas que chegam a escola foram
muito bons, me serviram muito. Sdo programas ricos e sempre participo de
todos, pois s6 serviram para ampliar as minhas experiéncias. Por exemplo,
na informética eu ndo sabia nem ligar um computador, hoje eu ja trabalho
com os alunos e o basico para da as minhas aulas eu ja aprendi e trés vezes
na semana utilizamos a sala de informatica e & uma das melhores aulas, eles
gostam muito. (Entrevista - professora Conceicao)

Em 1990 fui transferida para a comunidade Olinda, onde fiquei ate 2002
trabalhando manha e tarde e morando na prépria sede da escola. Durante
esse tempo quando terminei o pedagdgico vieram as capacitacbes com
semanas pedagdgicas que me ajudaram muito a enriquecer meu trabalho. A
partir de entdo eu passei a exercer a fungdo de diretora nessa escola e fiquei
até 2010 quando fui transferida para a zona urbana. Em 2002 fiz o curso de
geografia [...]. Terminei e continuei o meu trabalho participando de
capacitacfes e tudo o que veio a somar e enriquecer 0 meu trabalho e
desempenhar melhor minha tarefa de ensinar. (Entrevista- professora
Lourdes)

E, a cada crianca que a gente recebe, a cada turma, a cada escola que a gente
passa a gente vai aprendendo. Com cada clientela que a gente passa a
ministrar aula a gente vai construindo esse saber, porque a gente sabe que
cada escola tem uma realidade, cada turma, cada crianga é uma e a gente vai
construindo no sentido de saber lidar com ela, saber lidar com cada etapa
desses alunos ou dessa escola. Acho que isso foi construindo, a necessidade
do aluno vai fazendo com que a gente estude mais e vai construindo esse
saber da gente, é mais a necessidade do aluno do que a da gente mesmo em
construir esse saber. Com relagdo a producdo do meu saber, eu costumo
fazer uma auto avaliacdo da minha prética. Se daquele jeito estd surtindo
efeito, em que eu posso melhorar. Vejo isso como contribui¢do, ndo é s6 a
gente pegar aquele assunto ali e jogar para o aluno e achar que foi 6timo, que
foi muito bom, mas a gente ndo sabe em que ponto aquilo ali chegou ao
aluno, atingiu o aluno. Entdo fazer uma autoavaliacdo eu vejo como
fortalecimento, refletir sobre o que eu fago constantemente, o que esta bom,
0 que esta surtindo efeito e o que eu posso melhorar. (Entrevista- professora
Francisca)

As professoras Maria, Judite, Conceicdo e Lourdes apontam a sala de aula como
espaco onde se adquire maior conhecimento sobre a profissdo. A experiéncia em outras
funcdes (coordenacéo e direcdo), segundo as professoras, foi importante para se identificarem
e se reconhecerem como professoras. Admitem que suas praticas e seus modos de ensinar
sofreram mudangas e veem essas mudangas como aspectos positivos na trajetoria profissional.
Para as interlocutoras Francisca e Maria, a necessidade de assegurar a aprendizagem do aluno
as impulsiona a construir saberes docentes e a buscar conhecimentos para subsidiar a pratica.

As professoras, de modo geral, realizam a autoavaliagdo e autorreflexdo sobre a prética e
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sobre o ser alfabetizadora como processos que contribuem para o0 autoconhecimento e para a
producdo do saber e do fazer docente.

Os espacos da pratica, da experiéncia, auxiliam na construcdo e no desenvolvimento
da professoralidade, por ser locus que orienta a constante apropriacdo/producdo de
conhecimentos, de saberes e fazeres ao longo de percursos que integram as praticas docentes
como instrumentos autoformativos e como formativas. Silva (2005, p. 37) faz uma afirmagéo
que consideramos essencial & discuss&o sobre as aprendizagens decorrentes da pratica: “[...] E
no cotidiano escolar que o professor aprende, desaprende, reestrutura o aprendido, faz
descobertas, estrutura formas de pensamento e constroi crengas [...]”. Percebemos, portanto,
uma sintonia entre o pensamento do autor e as falas das interlocutoras ao reconhecerem que a
experiéncia profissional provoca mudancas e a ampliacdo do saber e do fazer docente e,
sobretudo, implica novas posturas diante da responsabilidade requeridas no oficio dos

professores.

3.2.2 Aprendizados sobre ser professora alfabetizadora

Aprender a ser professor vai além do dominio de conteidos e de métodos abordados
em programas de formacdo, pois envolvem fatores afetivos, cognitivos, éticos, inerentes ao
trabalho da profissdo e entre o aprender a ser professor que inicia antes da formacéo basica e
prossegue ao longo da carreira profissional e da vida. Ser professor alfabetizador, portanto,
exige tanto o dominio de conhecimentos gerais sobre o ensinar e o aprender, como também
requer saberes especificos sobre o processo de aquisicdo da lingua escrita (BRITO, 2006).
Nas entrevistas, percebemos que, inicialmente, as interlocutoras v@o aprendendo a ser
professora alfabetizadora com o exercicio do magistério, com o auxilio dos seus pares e, até
mesmo, criando modos proprios de ensinar, uma vez que ingressaram na carreira como
professoras leigas, com excecdo da professora Francisca. Os dados da entrevista narrativa

deixam evidentes os aspectos mencionados:

Bom, minha mée achava que cada um da familia tinha que ter uma profissao
e ela dizia que eu tinha que ser professora. J4 eu ndo pensava em ter esta
profissdo, eu queria ser uma secretaria. Mas a oportunidade que surgiu
primeiro foi para professora [...]. Iniciei com alunos de salas multisseriada
[..]. Na época eu também estudava e fui realizando meus trabalhos e
conseguindo éxito junto aos meus alunos, a maioria no final do ano sairam
todos alfabetizados [...]. Eu ndo sei descrever qual metodologia uso. Sei que
ensino a ler e escrever usando textos, além de usar de um bom
relacionamento com os alunos através de conversas, do dialogo e assim [...]
tenho sempre conseguido sucesso com as turmas. (Entrevista- professora
Maria)
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Eu comecei minha carreira numa escolinha particular como auxiliar de
servigos gerais, trabalhei uns trés meses [...] e passei a ser auxiliar de
professor no jardim 1. [...] depois me deram uma turma no jardim I,
seguindo trabalhei com o primeiro ano e me colocaram no segundo ano a
pedido dos pais para que acompanhasse as criangas [...] até entdo eu era
professora apenas de brincadeirinha na infancia, eu sempre queria ser a
professora [...]. Com as novas exigéncias tive que mudar um pouco a minha
pratica, mais eu gosto de ensinar da maneira como eu aprendi, mas pego de
tudo um pouco. Sé deu pra mudar um pouco. (Entrevista- professora
Conceicéo)

Bom, iniciei minha carreira em 1980, esse foi um motivo muito grande deu
me formar em professora pela minha boa vontade e 0 sonho que eu tinha de
ser professora. [...] naquele tempo em que eu comecei a trabalhar eu s6 tinha
somente o ensino médio incompleto [...] e depois com 14 anos de trabalho eu
fui procurar estudar [...] sendo humilde, procurando ajuda com colegas que
eu poderia confiar e hoje ja ndo sinto tanta dificuldade em alfabetizar com
relacdo ao periodo que iniciei [...]. Agora mesmo eu estou fazendo parte de
um programa chamado Palavra de Crianca onde eu estou aprendendo muitas
metodologias para alfabetizar [...]. (Entrevista- professora Judite)

Iniciei minha carreira de alfabetizadora em marco de 1979. Eu néo tive uma
escolha. Na época eu ndo pretendia ser professora, tudo aconteceu porque na
comunidade faltou professor com capacidade para assumir. Na época foi
muito dificil, eu era muito nova [...]. Mas em 1980 comecei a estudar e fazer
meu pedagdgico e dai comecei a gostar, vi o desempenho dos alunos e fui
vendo que eu estava tendo uma conquista [...]. Em 2000 participei do projeto
Escola Ativa [...]. Fez com que eu me preparasse melhor para alfabetizar.
[...] do inicio do ano até maio consegui alfabetizar 16 alunos, foi um sucesso.
Todos estavam alfabetizados com apoio dos pais [...] foi um trabalho em
conjunto, muito bonito. Nao foi uma conquista s6 minha, tive ajuda da
comunidade [...]. (Entrevista- professora Lourdes)

A minha carreira se originou ndo no momento e no desejo de ser professora,
foi 0 que estava a0 meu alcance no momento, pelas minhas condigdes
financeiras na época. [...] a minha experiéncia ndo foi nada facil, mas fui
gostando fui me apegando e continuo até agora [...]. A maneira de ensinar
propriamente dita mudou muito [...] comecei com o tradicional. A escola que
eu comecei a trabalhar e trabalhei até certo tempo ndo tinha recursos, ndo
tinha aquela formacdo continuada que a gente tem hoje, e isso foi mudando,
mudando no sentido de ensinar com os recursos que foram chegando, é
projeto que a gente tem que dar conta e isso foi fazendo a gente crescer na
nossa pratica [...]. (Entrevista- professora Francisca)

E vélido enfatizar que a insercdo no magistério, segundo as interlocutoras, nem
sempre foi 0 objeto desejo ou consciente escolha profissional como destacam Maria, Lourdes
e Francisca. Fatores externos como a situagcdo socioeconémica, necessidade da comunidade,
influéncias familiares e a ndo aprovagdo em outros cursos contribuiram para a inser¢do mais
urgente no mercado de trabalho, indicando o magistério como caminho mais curto para esse
objetivo. Desse modo, a permanéncia na profissdo, especificamente nas salas de alfabetizagéo,

justifica-se pela descoberta de uma identificagdo com essa etapa da escolarizagcdo. A partir
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dessa identificacdo, entdo, tem inicio o desejo de construir uma carreira baseada nos saberes
da profissdo, na competéncia e no compromisso. A interlocutora Judite, ao contrério das
demais professoras, revela que ser professora constituiu um sonho em sua vida, embora
registre que a condigdo social e econémica tenha influenciado sua insercdo no magistério.

O encontro com a profissdo docente, de acordo com os dados, apoia-se em
diversificadas motivacdes que ratificam as experiéncias familiares, a trajetoria como fonte de
descobertas sobre o ser professor. Silva (2005, p. 34), sugere que

[...] antes de ser professor, ele ja foi aluno, foi filho, muitos foram filhos ou
parentes de professores. E, como tal, aprenderam a acreditar em algumas
ideias e valores, também construiram as suas proprias, acerca da escola, do

ensino, da aprendizagem e sobre como ser professor e como ensinar, sobre
fazer e sobre como saber fazer.

Desse modo, essas experiéncias vdo ao longo da histéria de vida pessoal e
profissional adquirindo significados e constituindo concepcdes acerca do ser professora
alfabetizadora. Nas falas das professoras, evidenciamos que, durante o percurso de vida
profissional, as escolas onde trabalharam/trabalham e a formagdo académica promovem
construcdes que norteiam suas praticas. Cabe observar que todas as interlocutoras deixam
explicito que buscaram formacao, porém, o conhecimento ja vinha sendo construido como
ressalta Judite: “[...] procurando ajuda dos colegas que poderia confiar”. Com a ajuda “dos
pais”, “da comunidade”, “da dire¢dao”, como destaca Lourdes, aprenderam a ser professora
alfabetizadora com os colegas, com os pais, com a comunidade, com a direcdo da escola e
com os proprios alunos. O que nao significa colocar em segundo plano a formacéo académica,
pelo contrario, as interlocutoras reconheceram a importancia de formalizar essa aprendizagem
docente, conciliando o saber da experiéncia com o saber que provém das pesquisas cientificas,
conforme destaca a professora Judite: “[...] depois de 14 anos de trabalho eu fui procurar
estudar [...]".

Analisando o conteudo das falas das interlocutoras Maria, Conceicdo e Francisca,
percebemos que, na composi¢do da aprendizagem docente, elas vivenciaram momentos que
descrevem como ricos em mudancgas, em novas exigéncias e em crescimento profissional.
Maria, por exemplo, ao referir-se a metodologia que utiliza para alfabetizar, diz ndo saber
descrevé-la, porém, destaca o uso de textos como suporte, além de um bom relacionamento
com os alunos, resultando em éxito na alfabetizacdo. Conceicdo destaca que as novas
exigéncias do contexto politico educacional motivaram mudancas em sua pratica, embora
ressalte que mudou pouco porque gosta de ensinar da maneira que aprendeu. Podemos

observar que as professoras apresentam praticas docentes diferenciadas, marcadas por
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singularidades. Os modos de pensar e viver a docéncia revelam concepgdes diferentes acerca
do ensino-aprendizagem.

Mediante os dados apresentados, constatamos que ha auséncia de um conhecimento
mais consistente acerca das concep¢des e dos metodos de alfabetizacdo, ou seja, ha auséncia
de uma formacdo teorico-pratica mais aprofundada, o que evitaria que as professoras, de
forma intuitiva, conduzissem o trabalho, buscando utilizar métodos que lhes sdo familiares,
como o tradicional, procurando adicionar ao trabalho realizado certo ecletismo, conforme
destaca a interlocutora Conceigdo: “[...] pego de tudo um pouco”, 0 que significa dizer que
utiliza um procedimento eclético. A professora Francisca, de modo diferente, acredita que as
mudancas promoveram o crescimento de sua préatica e que a formacao continuada se constitui
fator importante para este crescimento e para suas aprendizagens. Baseados no pensamento de
Kramer (2006), entendemos ser importante repensarmos se realmente as mudancas que
aparecem como novas, de fato, sdo transformacdes para melhorar a pratica docente. Nesse
ponto, a autora alerta sobre a ideia de que o novo, quase sempre, é entendido como o melhor.
E, em nome do atual, do moderno, do globalizado, sdo negadas as experiéncias ja existentes,
duramente construidas no dia a dia de cada uma das escolas e nas pesquisas desenvolvidas na
area.

Nesse sentido, podemos trazer para o contexto desta discussdo o que diz Tardif
(2002) sobre a atividade docente de que o cerne das praticas docentes engendra uma mistura
de talento pessoal, bom senso, habitos e habilidades consolidadas pelo uso, articulados aos
saberes da profissdo. Portanto, trata-se, neste momento, de repensar nas propostas de
mudangas ndo como caminhos prontos e acabados, mas como caminhos a serem construidos
pelos agentes diretamente envolvidos (professores, especialistas, alunos e pais), a partir das

diretrizes propostas e das perguntas e respostas que gerarem (KRAMER, 1997).

3.2.3 A pratica pedagdgica em movimento: do inicio da carreira a professoralidade

vivida

A pratica pedagogica em movimento esta associada a ideia de
desconstrucdo/reconstrucdo permanente da atividade docente cotidiana que se processa desde
0 inicio da carreira e que fundamenta a professoralidade construida e vivida. No dia a dia, 0s
professores vao-se apropriando de praticas, de conhecimentos e de concepcbes que sao
sinteses de suas relacbes com os alunos, com os pares e com o saber, que se estabelecem no

interior da escola e que permeiam a acdo docente.
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De algum modo, os relatos das interlocutoras reafirmam e alargam os estudos de
Tardif (2002) de que o professor, no exercicio de sua profissdo, realiza uma espécie de
retraducdo dos saberes construidos no decorrer de sua trajetoria formativa, explicitado a partir
da realizacdo de uma acdo seletiva das experiéncias anteriores em relacdo as experiéncias
subsequentes, em que as oportunidades (afetivas, sociais, politicas, culturais, académicas),
vivenciadas no decorrer do percurso profissional, influenciam diretamente no modo de agir,
de pensar a profissdo docente e na construcdo e vivéncia da professoralidade. Nesse sentido,

as professoras ilustram nosso pensamento, enfatizando:

Entdo o que provocou as mudangas em minha pratica, foram as teorias junto
com a pratica. Sé a teoria ndo basta é preciso ter a pratica para exercer bem o
ensino, é exatamente onde eu me realizo, na pratica de sala de aula. Quando
conhecemos uma teoria a gente quer aplicar e seguir, assim a gente vai
tentando crescer na profissdo a cada dia. Entdo, eu posso encerrar a minha
carreira de professora, mas para mim a qualquer momento eu estou
preparada para ministrar uma aula [...]. Com certeza, do inicio da carreira até
hoje minha pratica mudou muito, hoje eu ja me sinto sabendo passar mais
conhecimentos do que naquela época. Antes eu ndo sabia muita coisa, sO
tinha o ensino médio e ainda nem tinha concluido quando comecei a
trabalhar. Mas com o tempo e os estudos que foram me ajudando a me
realizar na profissdo, foi havendo transformacdo e hoje ja me sinto mais
segura, ndo tenho medo da sala de aula. (Entrevista- professora Maria)

[...] quando eu comecei a trabalhar era de um jeito, né! E hoje eu me sinto
bem mais segura, porque eu procurei me qualificar, estudar mais, porgque
naquele tempo em que eu comecei a trabalhar eu sé tinha somente o0 ensino
meédio incompleto, mas quando comecei a lecionar fui procurando estudar,
fui fazer o logos Il e depois com 14 anos de trabalho eu fui procurar estudar
e hoje eu sinto bem mais seguranca neste trabalho que eu exerco [...]. O que
ocasionou essas mudancas foi a tecnologia que avangou muito mais e hoje a
gente trabalha na escola com a tecnologia, onde aprendemos muito mais,
tanto aprendi para mim, quanto para repassar para 0s nossos alunos. Isso
foram bons motivos que ocasionou mudancas, tive que procurar estudar, me
qualificar, indo em busca de novos conhecimentos e fez com que mudasse
mais a aprendizagem dos meus alunos e dos meus conhecimentos
(Entrevista- professora Judite)

Com relacdo ao inicio da carreira até os tempos atuais houve mudangas em
minha prética. Anteriormente utilizava somente o ensino tradicional e hoje
tivemos que nos atualizar e fazer uso de novas metodologias. Mas em minha
opinido com o método tradicional as criancas aprendiam mais. E 0 que
mudou na minha pratica, é que hoje utilizo as novas metodologias junto com
o tradicional, pois se usarmos somente as novas, eles ndo aprendem, é
necessario envolver os dois, juntos: o moderno e o tradicional. Assim,
funciona, eles aprendem melhor. Com as novas exigéncias tive que mudar
um pouco a minha pratica [...]. (Entrevista- professora Conceicao)

Com relagdo & minha pratica, do inicio até hoje houve transformacfes por
conta dos conhecimentos adquiridos nos cursos, capacitaces, a troca de
ideia com os colegas e a ajuda das coordenadoras. Tudo contribuiu para
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enriquecer minha pratica. Os métodos utilizados para alfabetizar hoje sdo
diferentes de quando iniciei a carreira, utilizava mesmo o tradicional. Hoje,
0s métodos sdo outros, se bem que a gente percebe que com o método
passado os alunos aprendiam mais. Mas em minha pratica atual utilizo um
pouco de cada, dou uma misturada para produzir um efeito melhor na
aprendizagem. (Entrevista- professora Lourdes)

Bom, no inicio da minha carreira eu posso contar algumas dificuldades,
levando em conta as condigbes oferecidas. [...] com o crescimento das
escolas, as novas perspectivas de ensino que foi mudando em relacdo ao
inicio e agora eu vejo que as perspectivas estdo mais positivas. Eu ja sinto
saudades das minhas turmas, porque com a chegada da minha aposentadoria
eu tenho que dar espaco pra outras pessoas trabalharem, mas eu ja comeco a
sentir saudade porgue eu gosto mesmo € daquele contato com o aluno, e
também porque eu sei que tenho retorno, o retorno do amor. Quando eu falo
com a turminha da alfabetizacao, [...] todos respondem: “Sim, professora
Helena”, da novela “O Carrossel”, que ¢ o amor das criangas [...]. Eu acho
que esse convivio com o aluno faz a gente crescer muito, a gente aprende
muito. O reconhecimento por parte do aluno, isso é muito bom, o
reconhecimento das familias, o respeito de pessoas que foram meus alunos a
25 anos atras e que nunca me esqueceram, ainda existe aquele apego. Isto é
gratificante demais [...]. 1sso € muito bom, essa é parte boa e a gente vé esse
retorno, e agora eu ja tenho alunos que ja sdo professores colegas de
trabalho. Eu tenho aluno que faz curso de jornalismo e eu saber que eu fiz
parte dessa historia é gratificante, saber que a gente contribuiu pra isso.
(Entrevista- professora Francisca)

Assim, podemos inferir, a partir dos relatos das professoras, que a pratica docente é
composta por uma dinamica de formacgdo constante, marcada por rupturas e por oscilaces
manifestando um movimento de transformacéo das praticas e das concepcbes das professoras.
A esse respeito, a professora Maria menciona que as mudangas em sua pratica ocorreram apos
estabelecer a conexdo teoria e pratica. Ressalta ainda a importancia dessas duas dimensdes
para 0 desenvolvimento de um ensino bem sucedido. Isso confirma o pensamento de
Guarnieri (2005) de que as caracteristicas insatisfatdrias da pratica podem ser superadas
quando o professor vai estabelecendo relagcbes entre os conhecimentos assimilados na
formacgdo (incluindo-se, também, os conhecimentos provenientes de seu processo de
escolarizacdo) com os conhecimentos que vai adquirindo na atuacdo, realizando um duplo
movimento de distanciamento e de avaliacdo da préatica, sob a ética dos conhecimentos
teoricos e de aprofundamento desses conhecimentos sob a 6tica da experiéncia prética.

A interlocutora Judite também atuava apoiando-se no conhecimento pratico. Buscou
aprofundar seus conhecimentos investindo no estudo e, assim, adquiriu um saber proveniente
das instituicdes formadoras, unindo a préatica as teorias da educacao. A professora, referindo-
se a formacéo, cita varios fatores que ocasionaram transformagdes positivas em sua atuagao

pedagogica, dentre eles destaca o avango das tecnologias que, ao chegar nas escolas, a
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motivou a busca de aprendizados. Para o professor promover a utilizacdo desses recursos nas
instituicOes educacionais “[...] precisa se apropriar desta aparelhagem tecnologica para se
lancar a novos desafios e reflexdes sobre a pratica docente e o processo de construcdo do
conhecimento por parte do aluno” Faria (2005, p. 63). A autora adverte que a tecnologia
facilita a transmissé&o da informacdo, mas o papel do professor continua sendo fundamental na
escolha e na correta utilizacdo da tecnologia e de seus aplicativos para auxiliar o aluno a
resolver problemas e a realizar tarefas que exijam raciocinio e reflex&o.

As professoras Conceicdo e Lourdes reconhecem que suas praticas sofreram
mudancas, referem-se, mais especificamente, as metodologias de ensino, afirmando que
tiveram que redimensionar suas praticas de ensinar, partindo de técnicas tradicionais a
metodologias modernas. Ao mesmo tempo, admitem que ndo conseguem desenvolver um
trabalho de sucesso com a metodologia que denominam moderna, pois as criancas ndo
conseguem aprender.

Diante do exposto, é salutar esclarecermos que a metodologia moderna a que as
interlocutoras se referem diz respeito as praticas baseadas nos moldes construtivista
difundidos na América Latina e em alguns paises da Europa. No Brasil, essa proposta foi
lancada em muitas escolas sem uma formacao apropriada do professor para executa-la e na
auséncia de uma discussao coletiva com os docentes. Cabe-nos, portanto, o entendimento de
que as professoras mencionam que “com o método tradicional as criangas aprendiam mais”,
certamente elas sao/foram vitimas de falsas inferéncias provocadas pela leitura superficial e
precipitada das obras de Emilia Ferreiro, deixando-as a margem de uma preparacao

satisfatoria. Desse modo, compartilhamos com o pensamento de Colello (2004, p. 102):

Para muitos educadores, “o construtivismo” acabou sendo tomado como
panaceia universal, um mero ativismo pedagogico do “fazer-diferente-em-
sala-de-aula”, sem que as inovagdes alterassem de fato a esséncia da relagdo
ensino-aprendizagem. Outros igualmente bem intencionados, limitaram-se a
adotar praticas superficiais, tais como promover trabalhos em grupo,
abandonar a cartilha, ndo corrigir os cadernos com caneta vermelha, abordar
apenas 0 que € de interesse da crianga, dar liberdade total ao aluno em sala
de aula, ou ainda deixar a crianca escrever 0 que quiser, como quiser e por
tempo indeterminado. Enfim, ndo seria um exagero dizer que em nome de
Piaget ou de Emilia Ferreiro, muitos deslizes pedagdgicos foram cometidos.

Dito de outra forma, o que ocorreu com as interlocutoras é o fato de ndo terem se
apropriado da esséncia da teoria construtivista, em face dos diversos motivos ja& mencionados.
Essa circunstancia acaba por afastar as professoras de novas circunstancias de trabalho, por

ndo vivenciarem o processo de conhecimento e de analise das teorias que embasam a préatica
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docente alfabetizadora. O proprio sistema de ensino exige das secretarias de educacao
mudangas mesmo sem, muitas vezes, oferecer condigdes suficientes para efetivagcdo de novas
propostas. As professoras, entdo, acabam tendo como saida mesclar o novo modelo ao modelo
tradicional conforme afirma a professora Conceicdo: “[...] utilizo as novas metodologias junto
com o tradicional, pois, se usarmos somente as novas, eles ndo aprendem, é necessario
envolver os dois juntos: 0 moderno e o tradicional. Assim, funcionam, eles aprendem melhor”
(professora Conceicdo). A professora Lourdes relata que “[...] em minha pratica atual utilizo
um pouco de cada, dou uma misturada para produzir um efeito melhor na aprendizagem”. De
acordo com os dados, as professoras pautam suas praticas docentes nas experiéncias
vivenciadas e nos saberes, competéncias e habilidades produzidas nessa experiéncia.

A professora Francisca avalia que ocorreu um crescimento bastante significativo do
inicio da carreira até o momento, circunstanciado pelas novas perspectivas surgidas no
decorrer da profissdo. Segundo a interlocutora, as mudancas foram ocorrendo de forma
positiva, reconhece no aluno a motivacgao para buscar crescer profissionalmente. A professora,
assim, em seu relato fala de sentimentos de “gratifica¢dao”, “amor” e “saudade”, reconhecendo
a dimensdo afetiva da pratica docente. Assim, verificamos o estabelecimento de vinculos
afetivos com os alunos, o que certamente colabora para o redimensionamento do modo de
estar sendo professora, fazendo da sala de aula um espago em que ndo se mobiliza somente
conhecimentos, saberes, mas movimentam-se sentimentos, afetos e emogdes.

Comporta, ainda, afirmar que a interlocutora atribui seu crescimento profissional a
relacdo que estabelece com o aluno. Essa relacdo funciona como elemento motivador para
buscar aprendizagem sobre a profissdo. Para melhor compreensdo, podemos recorrer aos
estudos de Tardif (2002, p. 103). Destaca que, no exercicio da profissdo, “[...] o professor ndo
pensa somente com sua cabeca, mas com sua vida. Ele pensa a partir de sua historia de vida
ndo somente intelectual, mas também emocional, afetiva, pessoal e interpessoal”. Desse
modo, entendemos 0s sentimentos que Francisca compartilha com diferentes elementos de sua
pratica pedagdgica junto aos alunos. Portanto, essa relacdo professor-aluno construida pela
interlocutora implica uma marca de sua professoralidade, que pressupbe convivéncia e
iniciativa, configurando-se a prépria razdo de ser da profissdo, inserida num ambito social,

nas relagdes entre os sujeitos e nas demandas cotidianas apresentadas (FERREIRA, 2009).
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A escritura deste texto foi um desafio, um desafio que me
proporcionou delicados encontros [...]. Este texto nasce de uma busca,
de uma experimentacdo, da tentativa de exercitar outras formas de
enfocar os diferentes sujeitos e suas experiéncias cotidianas. A
procura conduz a uma proviséria certeza, que me permite afirmar a
docéncia como um devir-intensidades vividas e narradas como
historias, atos de vida expressos num estilo de ser-fazer-viver a
profissdo. (PEREZ, 2003, p. 48).

O pensamento de Pérez (2003) nos inspira na elaboracdo das consideracdes
conclusivas deste estudo, pois expressa a professoralidade como um devir. A epigrafe realga
0S sujeitos das experiéncias cotidianas, permitindo interpretar a docéncia como um estar
sendo professor que se consolida nas historias vividas e narradas. Essas historias, de acordo
com a autora, expressam o estilo de ser-fazer-viver a profissdo. A vivéncia da profissdo
permeada pelo exercicio da docéncia mobiliza o pensar, a busca de lembrangas e a
estruturacdo de um olhar sobre si e sobre a profisséo, tornando a docéncia um estado inédito
marcado pela provisoriedade e pelo redimensionamento do saber, do saber fazer e do saber
ser.

Ademais, a escritura deste texto constitui um desafio de narrar o vivido em nossa
constituicdo como pesquisadora e a professoralidade alfabetizadora, bem como narrar as
reflexdes conclusivas do estudo, de modo a corresponder aos objetivos da investigacao.
Escrever nesta fase da pesquisa €, de fato, um desafio, pois pensamos ter dito tudo. Ao mesmo
tempo, percebemos que, sobre a temética do estudo, ha muito a ser dito e a ser investigado.

Assim, ao recorrermos as ideias de Pérez (2003), questionamos: N&o estariam o0s
aspectos realcados pela autora implicados na constituicdo da professoralidade alfabetizadora?
Nas aprendizagens construidas durante a trajetoria profissional? Na préatica pedagdgica das
professoras experientes? No processo de formacdo docente? O nosso alvo investigativo nos
direcionou na apresentacdo dos questionamentos para refletirmos sobre a constituicdo da
professoralidade alfabetizadora, 0 que exige focalizar as experiéncias profissionais, 0S
desafios vivenciados na trajetoria profissional, as aprendizagens construidas e a
ressignificacdo do ser professora.

A propésito, compreendemos a constituicdo da professoralidade como um devir
permeado por intensas aprendizagens, ou seja, como um movimento dinamico de
reelaboracdo do ser professora, que pressupde uma relagdo de forgas (energias) que, no

percurso profissional, vai-se construindo, contribuindo para que os professores alcancem
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novos estados de vivéncias profissionais, novas formas de ser e outros modos de pensar e de
agir. Realcamos, portanto, que as trajetorias docentes, bem como suas narrativas sobre as
praticas alfabetizadoras, sdo ressignificadas, considerando que, ao viver a profissdo e ao
narrar a propria trajetoria profissional, os sujeitos elaboram/reelaboram uma cadeia de
significados e geram conhecimentos, motivados pela releitura das experiéncias vividas e pelo
didlogo consigo proprio.

Conforme Pérez (2003, p. 51), “[...] lembrar o vivido é evocar a memoria das marcas,
reatualizando-as como reminiscéncias e corporificando-as através da linguagem”. Desse
modo, entendemos que a utilizagdo da narrativa fornece elementos substanciais para que 0s
narradores analisem suas historias de vida pessoal e profissional, o que resulta no
autoconhecimento e revisitacdo dessas historias.

No contexto desta pesquisa, apoiados nas dimensdes de autoconhecimento e de
autoformacdo, consideramos pertinente retomar, inicialmente, a questédo problema do estudo:
como ocorre a constituicdo da professoralidade de alfabetizadoras experientes no percurso
profissional? Ao reportarmo-nos ao nosso objeto de estudo, tomamos como ponto de partida o
inicio da carreira docente, dialogando com as diferentes experiéncias professorais vivenciadas
pelas interlocutoras da pesquisa ao longo da carreira docente.

Na perspectiva de responder a questdo problema da investigacdo, compreendemos, a
partir da andlise das narrativas das interlocutoras, que as professoras alfabetizadoras
reconhecem a docéncia como palco de enfrentamento de desafios que mobilizam
transformacdes ao longo da vivéncia profissional, contribuindo para a construcdo de saberes e
de fazeres essenciais as a¢fes docentes.

As professoras, ao rememorarem as trajetorias da professoralidade alfabetizadora,
evidenciaram a sala de aula como espaco que promove 0 ensino para o aluno, mas que
também propicia significativas aprendizagens docentes. Em reiterados trechos das narrativas,
as alfabetizadoras referem-se as experiéncias concretas da sala de aula, aos esforcos
empreendidos e aos compromissos com a aprendizagem das criancas, aos saberes produzidos
no desenvolvimento da profissdo e as destrezas profissionais, pertinentes ao magistério no
processo de ensino da lingua escrita, como aspectos resultantes da constituicdo da
professoralidade alfabetizadora. As interlocutoras fazem referéncia, ainda, a formagé&o inicial
e a formacdo continuada como instancias responsaveis pela construcdo do saber e do fazer

docente e do ser professora alfabetizadora.
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No decorrer do estudo, constatamos, também, que as professoras produzem, no
exercicio da profissdo, capacidade de gerenciar a sala de aula, criando mecanismos novos e
desenvolvendo habilidades que favorecem a incorporacdo de novas praticas de ensino, bem
como percebemos que, no transcurso das experiéncias professorais, elaboram e reelaboram
teorias e metodologias, a partir de suas proprias praticas, conforme propée Garcia (1999),
ressaltando que as experiéncias profissionais possibilitam aos professores o
redimensionamento do saber e da préatica docente.

Nesse sentido, as alfabetizadoras referem que, na pratica docente, muitas mudancas
acontecem no jeito de ensinar, no jeito de ser alfabetizadora e nos saberes profissionais que
compreende a capacidade de gerenciar as mais variadas situagfes contingenciais e recorrentes
na pratica docente. Para exemplificar, comentam que o exercicio da atividade docente como
alfabetizadora indica a necessidade de refletir sobre a acdo na sala de aula como forma de
conferir se a maneira como estdo ensinando, de fato, surte os efeitos desejados em relacdo a
aprendizagem das criangas. Nessa perspectiva, o desenvolvimento de uma postura reflexiva é
adquirido, o que possibilita o conhecimento de si e da pratica, figurando a autoavaliagdo como
estratégia que contribui para a reelaboracdo dos saberes e dos fazeres docentes e para a
constituicdo da professoralidade alfabetizadora.

E valido ressaltar que a capacidade reflexiva favorece e exige um olhar atento e uma
atencdo frequente diante das formas de ser e fazer a docéncia, viabilizando um ensino
significativo para os alunos. Entretanto, devemos esclarecer que nem todas as interlocutoras
deixam evidente o desenvolvimento de uma préatica reflexiva vivenciada de maneira
sistematica. Neste caso, é recomendavel que a acdo reflexiva ndo ocorra apenas casualmente,
pois, quando executada de forma sistematica e continua, oportuniza o aprimoramento da acdo
docente e transcende o repertdrio técnico do ensino, possibilitando o desenvolvimento da
professoralidade em bases criticas e com autonomia profissional.

Desse modo, observamos que as professoras produziram diferentes saberes no
exercicio profissional. Nessa perspectiva, reconhecemos a preocupacdo delas para com as
questdes relativas ao ensinar/aprender e assim valorizaram o0s saberes que advém da
experiéncia que, de modo especial, vinculam-se ao saber ensinar.

As interlocutoras, ao revisitarem suas trajetorias de vida profissional por meio das
narrativas, reportam-se ao inicio da docéncia como um periodo complexo, marcado por
desafios, por conflitos e por dividas em relacdo a atuagdo profissional. Destacam, também, as
diferentes emogdes vividas em relacdo as questdes didaticas, pedagogicas e as relacionadas ao

medo de gerenciar uma classe de alfabetizacdo. Os sentimentos apontados pelas
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alfabetizadoras, tais como o medo de errar e a inseguranga, sd&o administrados com
persisténcia e forca de vontade, configurando-se estas como ferramentas mobilizadores das
aprendizagens docentes e, portanto, da professoralidade. Desse modo, podemos afirmar que
rememorar as trajetorias de vidas pessoais e profissionais oportuniza as professoras
alfabetizadoras a revisitagcdo dos saberes produzidos no percurso profissional e das diversas
formas de pensar, de sentir e de agir diante das peculiaridades do trabalho docente, além de
promover a reflexao sobre o ser professor.

O desejo de aprender sobre a profissdo mostra que as interlocutoras sdo ousadas,
perseverantes e otimistas diante das dificuldades e constituem formas de sobreviver no
exercicio do magistério. Essa etapa inicial da carreira docente, embora conflituosa, resulta em
muitos aprendizados, contribuindo para que se sintam seguras e capazes de superar 0S
desafios inerentes a profissdo. Nesta fase, ocorre uma busca constante pelo reconhecimento
profissional perante os alunos, os pais e toda a comunidade escolar.

Com efeito, é valido ressaltar o entendimento apresentado por Tardif (2002), ao
afirmar que os acontecimentos presentes na fase inicial da carreira docente adquirem
importancia fundamental no estabelecimento de praticas que poderdo influenciar o professor
ao longo de toda a sua trajetdria profissional. Nesse sentido, comporta realcar que as reflexdes
do autor vai ao encontro da compreensao de que a professoralidade das interlocutoras ndo se
produziu ao acaso, mas em todos os estagios da profissdo vivenciados pelas professoras.

Apreendemos, a partir dos relatos, que os desafios presentes nas diferentes etapas da
trajetéria profissional das interlocutoras possibilitaram aprendizagens a medida que 0s
desafios vivenciados resultam em amadurecimento pessoal e profissional, despertando para a
consciéncia de que a docéncia é uma atividade que requer do professor estar em permanente
formacgdo. Constatamos, também, que a professoralidade implica ndo somente dominar
conhecimentos, saberes e fazeres de determinado campo, mas envolve a sensibilidade do
professor como pessoa e como profissional em termos de reelaboragdo de atitudes e de
valores que acionam o processo de aprender a ser professor.

O delineamento desta investigacdo possibilitou identificarmos diferentes situagdes de
aprendizagem da profissdo. Essas aprendizagens acontecem por meio da formacdo
profissional, obtidas nos cursos de licenciatura e nas formagdes continuadas, que d&o suporte
tedrico-metodoldgico para os professores. As aprendizagens ocorrem, também, conforme
relato das interlocutoras, no exercicio profissional da propria pratica docente, nas
experiéncias. Nesse sentido, constatamos que a pratica como fonte de aprendizagens é

bastante valorizada pelas professoras.
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As narrativas das interlocutoras mostram, ainda, que aprenderam a ser professoras,
vivendo o trabalho docente e evidenciaram que a formacdo inicial ndo foi suficiente para o
exercicio do magistério e para o enfrentamento da complexidade e pluralidade do territorio da
sala de aula, sendo necessario fazer da pratica um instrumento de reflexdo e de aprendizagem.

Para ratificarmos nosso entendimento, retomamos as ideias de Pérez (2003, p. 154)
que considera que “[...] do trabalho de professora se faz professora, do estar professora ela
torna-se professora.”. O cotidiano do trabalho docente como locus de compartilhamento de
informacdes, de conhecimentos e de experiéncias, na relacdo com os alunos e com o saber,
propicia as professoras, pela prépria, que se facam professoras e aprendam a ser professoras.

Os relatos apontam que as vivéncias das alfabetizadoras, com as diferentes
experiéncias cotidianas no contexto escolar, contribuiram para que as interlocutoras se
constituissem professoras. A vivéncia com alunos especiais, com alunos denominados de
“carentes”, “indisciplinados” e com distor¢cao idade/série, apesar de desafiadora, por se
caracterizar como situagOes conflituosas e imprevistas, constitui espago de aprender a ser
professora. E, pois, nas relacdes concretas com as situacdes de ensino, que o professor
estabelece com colegas, alunos, pais de alunos, institui¢cdo e entorno social que aprende a ser
professor (BOLZAN, 2010).

Podemos registrar que a professoralidade alfabetizadora resulta da formacéo
profissional, dos investimentos pessoais e profissionais das professoras, da experiéncia
docente, aliados aos saberes experienciais que sao produzidos pelas professoras nas situacoes
de aprendizado dos alunos. Desse modo, as interlocutoras apontam como fatores que trazem
novos significados a profissdo os projetos que chegam a escola e que sdo desenvolvidos, 0s
cursos de formacdo continuada do qual participam e a prépria vivéncia com o oficio, que vao
além dos cursos de formacéo.

Na perspectiva analitica deste estudo, as revelacGes fazem-nos compreender que a
producdo deste trabalho demanda a aquisi¢do de novas posturas professorais direcionada para
0 desenvolvimento e para o fortalecimento da professoralidade alfabetizadora. Em suma,
analisando-se a tematica investigada, elencamos alguns pontos fundamentais suscitados nas
reflexdes feitas pelas interlocutoras sobre a professoralidade. A esse respeito, destacamos:

o O inicio da docéncia é composto por desafios e emocgoes diversificadas que se
relacionam ao medo de errar e & inseguranga sobre a atuagdo profissional. Essa etapa pode ser
vivenciada com sentimento de perseveranca e de otimismo diante dos desafios, 0 que gera a

descoberta de potencialidades;
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o A experiéncia na alfabetizacdo permitiu as interlocutoras a elaboracdo de
estratégias metodoldgicas que atenda as necessidades de aprendizagem dos alunos e de teorias
que fundamentam as préaticas docentes;

o O aprendizado sobre ser professora alfabetizadora acontece em diferentes
contextos, mediante compromisso com a comunidade escolar e com a vivéncia da cultura de
compartilhamento de saberes e experiéncias com os demais professores, com os pais, com 0s
alunos, dentre outros;

o A professoralidade alfabetizadora constrdi-se com base em valores, em
saberes, nas experiéncias e em referenciais que vado além dos cursos de formacéo, assim como
as trajetdrias de vida, as representacdes e as vivéncias cotidianas;

. A constituicdo da professoralidade alfabetizadora, no caso das interlocutoras da
pesquisa, fortaleceu-se por meio de suas experiéncias nos variados niveis de ensino e no
exercicio de diferentes funcdes, que permitem ver a docéncia por um angulo diferente,
oportunizando o aprofundamento do ensinar/aprender;

o Os desafios vivenciados na trajetoria profissional possibilitaram aprendizagens
docentes na medida em que contribuiram para 0 amadurecimento pessoal e profissional das
interlocutoras, despertando para a consciéncia de que a docéncia é uma atividade que exige do
professor investimentos permanentes na formacao.

. O gerenciamento da turma diante dos conflitos e das situagdes contingenciais, a
relagdo com as tecnologias e o compartilhamento de experiéncias com 0s pares e com 0S
alunos constituem fontes de ampliacao da professoralidade docente;

o As necessidades de aprendizagem do aluno desafiam o professor a reelaborar
0S seus saberes e a sua pratica docente, ou seja, o proprio aluno funciona como elemento
potencializador para as mudancas nas crengas e nas atitudes nos modos de ser professor;

. O uso da reflexdo sobre a pratica contribui para a reelaboracdo do saber e do
fazer docente e possibilita 0 autoconhecimento e a produgéo de novas estratégias de acao;

o As formac0es (cursos, minicursos, formacéo inicial e continuada, entre outros)
promovem mudangas na concepgdo de ensino e de aprendizagem, reestruturando o
aprendizado e o fazer docente;

. A experiéncia na alfabetizacdo desenvolve uma professoralidade, no caso
especifico das interlocutoras da pesquisa, baseada no espirito de solidariedade, que se

materializa no compartilhamento de saberes e de experiéncias.
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A propdsito destas reflexdes, compreendemos que a experiéncia na alfabetizagéo
corresponde a um exercicio que pde a pratica pedagdgica em movimento. Um movimento que
lapida, enriquece e fortalece a professoralidade. Portanto, atrevemo-nos a responder, com base
nas discussbes acerca do estudo desenvolvido, que as professoras, ao vivenciarem a
experiéncia na alfabetizacdo, articulam movimentos que promovem a construgéo,
reconstrucdo e desenvolvimento da professoralidade, por meio da apropriagéo e do
aprimoramento do conhecimento, da criatividade, da aplicacdo e elaboracdo de estratégias
adequadas as realidades dos alunos, propiciando o surgimento de uma acdo pedagogica
balizada na valorizagdo da criatividade e, sobretudo, na amorosidade. Com efeito, a
professoralidade alfabetizadora ndo se produz somente com conhecimentos e saberes
pedagdgicos. Delineia-se a partir de dimensdes afetivas e subjetivas intercambiadas a maneira
de ser da pessoa do professor. Desse modo, compreendemos que a professoralidade é
construida pelo eu-pessoal que potencializa o eu-profissional.

E, ainda, importante reconhecermos que os professores sio sujeitos que aprendem.
Aprendem novas formas de pensar o ensino e a aprendizagem dos contetdos (GARCIA,
1999). Diante desta afirmacdo, entendemos que o docente vive em um movimento continuo
de constituir-se professor, implicando vivéncias e interagdes constantes com o0s alunos, com o
ensino, com a pratica e com os pares. 1sso demanda a necessidade de reflexdo sobre a pratica,
sobre as concepcOes de ensino, sobre o conhecimento dos conteidos escolares, resultando no
discernimento entre as possibilidades metodoldgicas adequadas a realidade em que trabalha
no contexto das politicas educacionais vigentes.

Considerando o exposto, observamos que a ressignificacdo do ser professora das
interlocutoras do estudo foi ocorrendo pelo uso da reflexdo, quando avaliam as proprias
praticas. O estudo salienta, ainda, que as mudancas nos sistemas sociais exigem que 0
professor acompanhe a evolucdo da sociedade, da educacdo, que vai desde as concepcdes de
ensino aos avancgos da tecnologia, redesenhando seus conhecimentos e suas praticas. Nesse
caminho, o valor das emoc0es, da sensibilidade e da afetividade sdo fatores importantes na
constituicdo da professoralidade.

Considerando os dados da pesquisa, percebemos que, apesar dos esfor¢os por parte
dos professores, o processo de aprender a profissdo tem sofrido com a falta de tempo das
professoras para analises sistematizadas da pratica docente. Notamos, ainda, que é necessario
gue as politicas educacionais considerem a necessidade que possui 0 professor para pensar

sobre a pratica e partilhar experiéncias, pois a qualidade do ensino das interlocutoras reside,
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em boa parte, da vontade propria, evidenciando uma nitida auséncia de condic¢des favoraveis a
qualificacéo profissional.

E chegado o momento de concluir o texto. Diante da seriedade de um trabalho desta
natureza, com todo o rigor cientifico que busca a razdo de ser das coisas, encontramos a
emocdo, traduzida nas primeiras experiéncias do inicio da docéncia, no sentimento do dever
cumprido e na saudade antecipada com a proximidade do final da carreira das alfabetizadoras.
Encontramos a emoc¢do no encantamento daquelas que ndo desejam parar, porque o oficio
docente representa vida e continuidade, pois sabem que tém muito a contribuir. Encontramos
emocdo, também, nos primeiros momentos de escrita deste trabalho, e, agora, nas ultimas
palavras para encerra-lo.

Longe de ser o fim é apenas o inicio de muitas discussdes que a dinamicidade da
pesquisa requer e que os resultados venham a produzir. Na trajetoria desta pesquisa,
conjuntamente com as professoras alfabetizadoras experientes, ressignificamos nossa
professoralidade dialogando com cada uma das interlocutoras na sua individualidade. Por
ocasido do desenvolvimento da investigacdo e, especialmente, da leitura dos memoriais e da
escuta da entrevista narrativa, estabelecemos ndo s6 um didlogo, mas uma conexdo com o
passado, o presente e o futuro realizando e recordando descobertas, alegrias e frustragdes,
experiéncias e aprendizagens. A pesquisa constituiu um espaco de formacdo mdtua, as
professoras revisitaram a professoralidade e entendemos que estdvamos constituindo-nos,
também, como pesquisadoras.

Fundamentados nas informacdes coletadas na pesquisa, a professoralidade deve ser
desenvolvida sob os moldes do conhecimento compartilhado, porque ser professor e aprender
a profissdo ndo acontece no isolamento profissional, sobretudo, o trabalho docente, na
perspectiva contemporanea, envolve a comunicacdo, o convivio e o dialogo. Exige uma
renovacdo continua das praticas, pois, ao tempo em que os alunos transformam-se
rapidamente, devemos acompanha-los nessas mudancgas, para que possa acontecer 0 ensino
efetivamente. Para que isto seja possivel, faz-se necessario investimento constante na
formacdo do professor para a ressignificacdo de saberes e praticas. Ratificamos, portanto, que
a professoralidade reside na continua e permanente mudanca nos modos de ser professor.

Nessa perspectiva, julgamos que as reflexdes propiciadas pelos resultados deste
estudo contribuirdo para que sejam ampliados os olhares sobre a realidade da alfabetizacdo e
do desenvolvimento da professoralidade alfabetizadora, possibilitando pensarmos uma
alfabetizacdo significativa e funcional, observando usos e fungdes sociais da leitura e da

escrita na sociedade.
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Por fim, reconhecemos a necessidade de que o profissional alfabetizador desenvolva
conhecimentos especificos para saber-ensinar, consolidando a constru¢do dos saberes no
percurso profissional, tendo clareza das reais necessidades do aluno para uma participacéao
ativa na sociedade. Reconhecemos, ainda, que a alfabetizacdo necessita ser pensada
considerando as condigdes de trabalho do alfabetizador, sua valorizagdo profissional e o

redimensionamento das dinamicas de sua formacao.
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APENDICE A — Termo de Confidencialidade

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

1.1 TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Alfabetizadoras experientes e a constituicdo da professoralidade:
trajetdrias narradas

Pesquisador responsavel: Antonia Edna Brito
Instituicdo/departamento: Universidade Federal do Piaui
Telefone para contato: 0863237-1214/32155820
Local da coleta de dados:
Escola Municipal Agripina Portela
Escola Municipal Engenheiro Vicente Batista
Escola Municipal Filomena Alves
Escola Municipal Monsenhor Deusdedit Craveiro de Melo (CAIC)
Escola Municipal Francisco Mendes

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade dos
sujeitos cujos dados serdo coletados através de uma abordagem qualitativa, focalizando as
narrativas das autobiografias no tocante ao percurso profissional dos pesquisados, 0S
instrumentos sdo: memorial de formagao e entrevista narrativa junto aos professores da rede
municipal de José de Freitas, selecionados para a pesquisa. Concordam, igualmente, que estas
informac@es serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execucdo do presente projeto. As
informacBes somente poderdo ser divulgadas de forma andnima e serdo mantidas sob sigilo
até a execucdo da pesquisa por um periodo de um ano sob a responsabilidade do (a) Sr. (a)

Antonia Edna Brito. Apos este periodo, os dados serdo divulgados.

Teresina, de de 2012.

Antonia Edna Brito

Pesquisadora responsavel
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Alfabetizadoras experientes e a constituicdo da professoralidade:
trajetdrias narradas

Pesquisador responsavel: Antonia Edna Brito
Instituicdo/departamento: Universidade Federal do Piaui
Telefone para contato: 0863237-1214/32155820

Local da coleta de dados:

Escola Municipal Agripina Portela

Escola Municipal Engenheiro Vicente Batista

Escola Municipal Filomena Alves

Escola Municipal Monsenhor Deusdeth Craveiro de Melo (CAIC)
Escola Municipal Francisco Mendes

Carissimo (a) professor (a):

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a) de uma
pesquisa em educacdo sobre a constituicdo da professoralidade de professoras alfabetizadoras
experientes. Antes de concordar em participar desta pesquisa € importante que compreenda as
informacBes contidas neste documento. Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunte a
responsavel pelo estudo sobre quaisquer davidas, caso as tenha. Apos ser esclarecida sobre as
informacdes a seguir e, caso aceite fazer parte da pesquisa, assine este documento impresso
em duas vias. Uma delas é sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa
vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma.

O objetivo desta pesquisa consiste em investigar a constituigdo da professoralidade de
professoras alfabetizadoras experientes, conduzida pelas questdes norteadoras: Como as
professoras alfabetizadoras experientes produzem seus saberes e fazeres docentes? Como

alfabetizadores experientes aprenderam a ser professoras? Que saberes foram/sdo produzidos
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no percurso profissional de alfabetizadores experientes? O que a experiéncia da alfabetizacéo
representa na constituicdo da professoralidade?

A pesquisa a ser desenvolvida é de natureza qualitativa, subsidiada pela narrativa das
interlocutoras e destina-se a interpretacdo de uma determinada realidade social considerando
as caracteristicas subjetivas dos sujeitos, dando sentido as praticas sociais (SOUZA, 2006) o
que na perspectiva de Bogdan e Biklen (1994) esta exige que 0 mundo seja examinado com
a idéia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para construir uma pista que nos permite
estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.

Tencionamos construir uma caracterizagdo da pratica de professoras alfabetizadoras,
no ambito do seu percurso profissional a partir das reflexdes sobre sua acdo docente
vivenciadas durante toda a sua carreira, no contexto educacional, por intermédio dos
memoriais de formacdo e complementada pela entrevista narrativa. Ambos 0s instrumentos
ajudaréo a alcancar os objetivos almejados em nossa investigacgéo.

Portanto, a sua participagdo nesta pesquisa consistira na producdo de um memorial e
na concessdo de entrevistas narrativa que sera gravada, os mesmos sdo de carater
autobiografico sobre as narrativas da sua histéria de vida profissional, sobretudo nos
aspectos de suas praticas no decorrer do seu percurso profissional que servird para posterior
analise e interpretacdo. Esta pesquisa ndo lhe acarretara nenhum custo, como também
nenhum dano moral ou fisico.

Esta pesquisa em nosso entendimento impulsionard as discussdes, bem como
contribuird com a producdo de conhecimento tedrico-metodoldgica para a pratica dos
profissionais da area. Portanto, vocé também estara contribuindo para uma anélise mais
efetiva sobre a professoralidade no contexto da alfabetizacao, favorecendo a identificagcéo de
caracteristicas importantes sobre ser professora alfabetizadora e sobre o saber-ensinar. E
valido ressaltar que vocé tera acesso em qualquer etapa da pesquisa aos pesquisadores
responsaveis para esclarecimento de eventuais duvidas. As informacdes fornecidas por vocé
terdo sua privacidade garantida. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum
momento sem autorizagdo prévia, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem

divulgados.

Consentimento da participacao da pessoa como sujeito

Eu RG

n° , abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa —
Alfabetizadoras experientes e a constituicdo da professoralidade: trajetorias narradas -
interlocutor(a) desta pesquisa, participando da entrevista narrativa e construindo memorial de
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formacgdo produzindo narrativas sobre minha historia de vida profissional, sobretudo nos
aspectos das minhas préaticas alfabetizadoras no decorrer de minha trajetoria profissional. Eu
discuti com a Dra. Antonia Edna Brito sobre a minha decisdo em participar nesse estudo.
Ficaram claros para mim quais sdo os propdsitos do estudo, os procedimentos a serem
utilizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que minha participacdo € isenta de despesas. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar o0 meu consentimento a qualquer
momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer
beneficio que eu possa ter adquirido, ou no meu acompanhamento neste Servico.

Teresina, de de 2012

Nome e assinatura do interlocutor na pesquisa

Presenciamos a solicitacéo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite
do sujeito em participar.

Testemunhas:
Nome:
RG: Assinatura:
Nome:
RG: Assinatura:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntéria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacao neste estudo.

José de Freitas, de de 2012

Assinatura do pesquisador responsavel

Observacdes complementares

Se vocé tiver alguma consideracgdo ou dlvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:

Comité de Etica em Pesquisa — UFPI - Campus Universitario Ministro Petrnio Portella - Bairro Ininga
Centro de Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-550 - Teresina - PI

tel.: (86) 3215-5734 - email: cep.ufpi@ufpi.br web: www.ufpi.br/cep
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APENDICE C - Carta de Encaminhamento

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CARTA DE ENCAMINHAMENTO

Teresina, / /2012

IImoSr.

Prof. Dr. Carlos Ernando da Silva

Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa da UFPI

Caro Prof.:

Estou enviando o projeto de pesquisa intitulado “ALFABETIZADORAS
EXPERIENTES E A CONSTITUICAO DA PROFESSORALIDADE: trajetorias narradas”,
para a apreciacao por este comité.

Confirmo que todos os pesquisadores envolvidos nesta pesquisa realizaram a leitura e
estdo cientes do conteddo da resolugdo 196/96 do CNS e das resolu¢Ges complementares a
mesma (240/97, 251/97, 292/99, 303/2000, 304/2000 e 340/2004).

Confirmo também:

1- que esta pesquisa ainda ndo foi iniciada,

2- que ndo ha participacao estrangeira nesta pesquisa,

3- que comunicarei ao CEP-UFPI os eventuais eventos adversos ocorridos com o

voluntério,

4- que apresentarei relatorio anual e final desta pesquisa ao CEP-UFPI,

5- que retirarei por minha prépria conta os pareceres e o certificado junto a secretaria

do CEP-UFPI.
Atenciosamente,

Pesquisador responsavel- Antonia Edna Brito
CPFNO% e

Instituicdo: Universidade Federal do Piaui

Area: Mestrado em Educacio

Departamento: Centro de Ciéncias da Educacdo — CCE

Campus Ministro Petronio Portela —Ininga-Fone0(xx)8632371214/32155820
CEP 64049-550 — Teresina/P1 E-Mail:educmest@ufpi.br
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APENDICE D - Declaracéo dos pesquisadores

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

DECLARACOES DO(S) PESQUISADOR(ES)

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Universidade Federal do Piaui

Eu (nds), Antonia Edna Brito — Profa. Dra. orientadora e a Mestranda Francisca das

Chagas Cardoso do Nascimento Santos, pesquisador(es) responsavel(is) pela pesquisa intitulada:
ALFABETIZADORAS EXPERIENTES E A CONSTITUICAO DA PROFESSORALIDADE:
trajetdrias narradas:

Assumo(imos) o compromisso de cumprir os Termos da Resolugdo n° 196/96, de 10 de
Outubro de 1996, do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Salde e demais
resolucbes complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/99, 303/2000, 304/2000 e
340/2004).

Assumo(imos) o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das informagdes, que
serdo obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;

Os materiais e as informacgfes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serdo utilizados
apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e ndo serdo utilizados para
outras pesquisas sem o devido consentimento dos voluntarios;

Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a responsabilidade
de Antonia Edna Brito da area de Educagdo da UFPI; que também seré responsavel pelo
descarte dos materiais e dados, caso 0s mesmos ndo sejam estocados ao final da pesquisa.

Né&o ha qualquer acordo restritivo a divulgacdo publica dos resultados;

Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de publicacfes em periddicos
cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou néo, respeitando-se sempre
a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da pesquisa;

O CEP-UFPI sera comunicado da suspensdo ou do encerramento da pesquisa por meio de
relatério apresentado anualmente ou na ocasido da suspensdo ou do encerramento da pesquisa
com a devida justificativa;

O CEP-UFPI serd imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos resultantes desta
pesquisa com o voluntario;

Esta pesquisa ainda néo foi total ou parcialmente realizada.

Teresina, de de 2012
Antonia Edna Brito Francisca das Chagas Cardoso do nascimento santos
CPF N e, CPF n°- 64075174349

Pesquisadora Mestranda
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APENDICE E — Roteiro para a escrita do memorial de formag&o

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO PARA A ESCRITA DO MEMORIAL DE FORMACAO

TITULO DA PESQUISA: ALFABETIZADORAS EXPERIENTES E A CONSTITUICAO
DA PROFESSORALIDADE: TRAJETORIAS NARRADAS.

OBJETIVO GERAL:

Investigar a constituicdo da professoralidade de alfabetizadoras experientes no

percurso profissional
CONSIDERACOES SOBRE A ESCRITA DO MEMORIAL DE FORMACAO
Prezado(a) professor (a),

A construcdo do memorial devera realcar o tema geral da pesquisa e resgatar as
experiéncias significativas que o ajudaram a constituir a professoralidade, focando as
contribuicbes da préatica pedagdgica na producdo do ensinar/aprender, numa dimens&o critica
e a0 mesmo tempo reflexiva dos acontecimentos que marcaram a vivéncia pessoal e
profissional das professoras durante sua trajetoria, percorrendo o inicio até os anos finais da
carreira.

Desta forma, pretendemos o uso do memorial por favorecer a revisao das préaticas e
dos saberes docentes a0 mesmo tempo promove a concretizagdo de uma tomada de
consciéncia nas diferentes dimensdes da vida pessoal e profissional. Assim, para a efetivacao
de nosso trabalho, a convidamos a registrar suas narrativas, observando o roteiro, apontando

para o foco que se constitui interesse para a pesquisa.

ROTEIRO DE ESCRITA DO MEMORIAL
01- A PESSOA/PROFISSIONAL QUE SOU:

a) Nome ficticio, idade, local que trabalha;
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b) Experiéncias vivenciadas na profissao;

c) Historia da formacéo profissional.
02- A VIVENCIA DA PROFESSORALIDADE:

a) Como se tornou a professora que € hoje;
b) Desafios e descobertas que marcaram o inicio da profissdo docente;
c) Aprendizagens construidas na iniciacdo a docéncia;

d) O que influenciou em seu processo de tornar-se professora.
03- A PRATICA PEDAGOGICA E A CONSTITUICAO DA PROFESSORALIDADE:

a) Contribuicdes da pratica pedagdgica na producdo do ensinar/aprender;
b) A prética pedagdgica e a producdo dos saberes e fazeres;

c) A préatica como espaco de fortalecimento da professoralidade.
04- A EXPERIENCIA DOCENTE NA FASE DE ESTABILIZACAO PROFISSIONAL:

a) Como aprendeu a ser professora;
b) Mudancas na trajetéria profissional ao longo da carreira (percurso);
c) Contribuicbes da experiéncia profissional na reelaboracdo de sua concep¢do de

alfabetizacdo e de sua pratica;
05- O FINAL DA CARREIRA:

a) Discorra sobre a alfabetizadora que é atualmente;

b) Comente entre o inicio da carreira como alfabetizadora e sua condi¢cdo atual na
profissdo docente;

c) Sentimentos vivenciados como alfabetizadora experiente no final da carreira
profissional;

d) Como a experiéncia na alfabetizacdo contribuiu com a construcdo de sua

professoralidade.

Observacéo: Os topicos apresentados no roteiro do memorial ndo implica um padréo
rigido, devendo as interlocutoras se sentir livre deixando aflorar a sua criatividade,
manifestando livremente as facetas mais significativas de seu percurso pedagogico, porque as
possiveis referéncias aos topicos discursivos serdo buscadas no corpo da producgdo ao fazer

uso da interpretacéo.
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Propor-nos-emos a acolher qualquer davida sobre este género textual e prestar
esclarecimentos, quando necessario, conduzindo este momento, de forma a perceberem que
sua producdo € autdbnoma e que possui inteira liberdade de registrar aquilo que considera
importante para suas revelacdes diante de sua trajetoria profissional.

Portanto, concordamos com Prado & Soligo (2007) ao referir-se ao memorial como
uma marca, um sinal, um registro do que o autor considera essencial para si mesmo e que

supde ser essencial também para os seus ouvintes/leitores.
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APENDICE F — Consideragdes e roteiro para a entrevista narrativa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ENTREVISTA NARRATIVA

TITULO DA PESQUISA: Alfabetizadoras experientes e a constituicdo da professoralidade:
trajetorias narradas.

OBJETIVO GERAL.: Investigar a constituicdo da professoralidade de alfabetizadoras
experientes no percurso profissional.

CONSIDERACOES SOBRE A ENTREVISTA NARRATIVA

A entrevista narrativa como define Jovchelovitch & Bauer (2000) alicergados em
Schitze (1992a, 1992b), corresponde a uma forma de entrevista ndo estruturada, de
profundidade, com caracteristicas especificas. Outro autor, Habermans (1991) atribui a essa
técnica a denominacdo de entrevista semi-estruturada enriquecida por narrativas.

Portanto, o objetivo da referida técnica nesta pesquisa consiste em permitir que a
entrevistada liberte em suas narrativas as experiéncias cotidianas em torno do seu saber-
ensinar no ambito da sua pratica como alfabetizadora. Deste modo, pretendemos abordar as
praticas das docentes para que as mesmas possam revelar como produziram/produzem o
saber-ensinar em seu percurso profissional.

Fica evidente, portanto, que a influéncia do entrevistador deve ser minima e que as
regras para executar a entrevista narrativa impdem certo limite em sua atuagéo. Isto porque o
esquema da narracdo conforme se refere os autores, substitui 0 esquema pergunta-resposta
que define a maioria das situacdes de entrevista.

Cabe ressaltar que no momento das entrevistas, a nossa intervengdo sera minima,
obedecendo todas as recomendagOes referentes as regras de execucdo, propiciando as
interlocutoras fazer uso de uma linguagem espontanea ao narrar as ocorréncias.

Nessa perspectiva, para melhor conduzir a investigagdo, a entrevista com as

professoras alfabetizadoras experientes serdo compostas de um roteiro previamente elaborado,
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porém, ndo havera uma pré-estruturacdo, seguindo desta forma o desdobramento do que o
informante considera relevante, através de um esquema auto-gerador que consiste em
provocar narra¢fes dos informantes em cujo topico apontara para: a formacao profissional das
professoras alfabetizadoras experientes, seu percurso profissional, as praticas pedagogicas e
as concepgbes de aprendizagem que alicercam a sua pratica. E valido ressaltar que os
instrumentos da pesquisa antes de serem usados passardo por um pré-teste, para assegurarmos
a sua eficécia na efetivacdo da pesquisa.

Para a realizacdo da entrevista 0s encontros serdo marcados de acordo com a
disponibilidade das interlocutoras, respeitando suas singularidades, no intuito de tornar este
momento agradavel e produtivo. O registro dos dados produzidos ocorrera por meio de
gravacdo eletrbnica, mediante o consentimento das interlocutoras e, a0 mesmo tempo
firmaremos o propdsito de fidelidade nas transcri¢fes de suas falas garantido a verdade das

informagdes reveladas.

ROTEIRO DE ENTREVISTA NARRATIVA

IDENTIFICACAO DO SUJEITO
Nome (ficticio); Idade; Escola em que trabalha; Nivel de ensino; Formacdo; Tempo de
servigo; Trabalha quantos turnos? Exerce outras funcgdes?

Questao gerativa

Gostaria que vocé descrevesse seu percurso profissional como alfabetizadora. Todos 0s
aspectos relacionados a sua carreira sdo importantes. Como se originou, o que influenciou na
escolha para torna-se alfabetizadora, sua formacdo e as experiéncias significativas que
ajudaram a construir seus conhecimentos (saberes). Tudo que for importante sobre a

constituicdo de sua professoralidade nos interessa.
Possiveis estimulos

01- O que acha que mais influenciou para tornar-se a professora que € hoje?

02- E possivel vocé fazer uma avaliagio entre sua formag&o académica, a pratica docente
e sua professoralidade?

03- As mudancas ocorridas ao longo da carreira acrescentaram contribui¢des na producéo
do ensinar/aprender?

04- Fale-nos em que fase da experiéncia profissional se fortaleceu a producdo dos saberes
e fazeres na prética alfabetizadora?

05- Como observa a sua préatica pedagdgica atual em relagdo ao inicio da carreira?



